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 :ممخص الدراسة

إلي بناء برنامج قائـ عمي استراتيجية حؿ المشكلات لتنمية   ىدفت الدراسة الحالية
 يعد المشكلات وحؿ ,التفكير عمى الطفؿ قدرة تطوير حيث أفالذكاء الناجح لدي طفؿ الروضة، 

 القدرة الطفؿ لإكساب وذلؾ أولوياتيا. مقدمة في الحديثة التربوية تتضعو الاتجاىا تربوياً  ىدفاً 
في ضوء مواكبة  والمستقبمية ,الحالية مشكلاتو الحياتية حؿ خلاؿ مف الفعاؿ التواصؿ عمى

 التطور, والتقدـ المعرفي لمعصر الحالي.

لناجح وتناولت الدراسة الحالية استراتيجية حؿ المشكلات بشكؿ ينمي ميارات الذكاء ا
العممية( وتـ إكسابيا لطفؿ الروضة مف خلاؿ إثارة ذىنو لعدد مف  –الإبداعية  -)التحميمية

( مشكلات 01المشكلات التي تـ تقسيميا إلي الثلاث محاور السابقة، فتناوؿ البرنامج عدد )
 يغمب عمييا الجانب التحميمي لعدد مف العوامؿ المحيطة بيا لموصوؿ إلي الحؿ مثؿ مشاكؿ

( مشكلات يغمب عمييا الجانب الإبداعي, وابتكار 01لضيؼ الأصـ، الفصؿ المفقود(، عدد ))ا
أو انتاج أفكار غير مألوفة لموصوؿ إلي الحؿ مثؿ مشاكؿ )السماء تمطر شيكولاتو، كوكب 

( مشكلات يغمب عمييا الجانب العممي, وتطبيؽ بعض التجارب, والأداءات 01أخر(، عدد )
ميمبية الطماطـ، ذوباف المباف( مما أثبت البرنامج المستخدـ ؿ مشاكؿ )الحؿ مثلموصوؿ إلي 

فعاليتو, وتنمية الميارات التحميمية, والإبداعية, والعممية. وحققت فروض الدراسة دلالاتيا عند 
ذو المجموعتيف الضابطة  اعتمدت الدراسة عمى المنيج شبو التجريبي, وقد 1.10مستوي 

وذلؾ باستخداـ القياسيف القبمي, والبعدي لمقياس الذكاء  .العممي لمبرنامجفي التطبيؽ والتجريبية  
الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  الدراسة(، وكاف مف أبرز نتائج)أدوات  الناجح

. متوسطات درجات المجموعة التجريبية عمي أبعاد الذكاء الناجح الثلاثة لصالح تطبيؽ البرنامج
بضرورة الاعتماد عمي استراتيجية حؿ المشكلات في تنمية الجوانب المختمفة  وقد أوصت الدراسة
 ،الذكاء المنطقي الرياضي ،الذكاء الوجدانيوأبعاد الذكاءات المتعددة مثؿ ) في شخصية الطفؿ

 ........ ( وغيرىا مف أنواع الذكاء عند جاردنر.الذكاء المكاني

تطوير المنيج المتبع لتعميـ طفؿ  في الدراسة الحالية لذلؾ نأمؿ أف تسيـ نتائج 
والحرص عمي تناوؿ الاستراتيجيات الحديثة في دراسات بحثية مسقبمية تغطي جوانب الروضة، 

 .أخري لـ تشمميا الدراسة الحالية
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Program Based on a Problem-Solving 
Strategy to Develop Successful 

Intelligence for a Kindergarten Child 
 

Summary of the study: 

The current study aimed to build a program based on the 

strategy of solving problems to develop the successful intelligence 

of the kindergarten child, where the development of the ability of 

the child to think and solve problems is an educational goal that 

modern educational trends put at the top of its priorities in order to 

give the child the ability toEffective communication through 

solving its current and future life problems in light of keeping pace 

with the development and cognitive progress of the current era. 

The current study dealt with the strategy of solving problems 

in a way that develops the skills of successful intelligence 

(analytical- creative - practical) and was given to the kindergarten 

child by raising his mind for a number of problems that were 

divided into the previous three axes, the program addressed the 

number (10) problems dominated by the side Analytical for a 

number of factors surrounding it to reach the solution such as 

problems (deaf guest, missing Separate), number (10) problems 

dominated by the creative aspect and innovation or the production 

of unfamiliar ideas to reach the solution such as problems (the sky 

is raining chocolate, another planet), number (10) problems 

dominated by the working side The application of some 

experiments and performances to reach the solution such as 

problems (tomato pudding, Gum melting) which proved the 

program used effectiveness and development of analytical, creative 

and practical skills and achieved the study's dissonthal dissalation 

semantics at the level of 0.01.  The study was based on the semi-

experimental method with the control and experimental groups in 

the practical application of the program, using the tribal and 

dimensional standards of the successful iq scale (study tools), and 

one of the most prominent results of the study was the existence of 
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statistically significant differences between the averages of the 

group grades. Experimental on the three dimensions of successful 

intelligence in favor of the application of the program. The study 

recommended the need to rely on the strategy of solving problems 

in the development of different aspects in the child's personality and 

the dimensions of multiple intelligences such as (emotional 

intelligence, mathematical logical intelligence, spatial 

intelligence........ ) and other types of intelligence at Gardner. 

 Therefore, we hope that the results of the current study will 

contribute to the development of the curriculum for the education of 

kindergarten children, and to take care to address modern strategies 

in future research studies covering other aspects not covered by the 

current study. 
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 المقدمة :
 الأطفاؿ يستطيع التي اليامة النمو مراحؿ إحدى الأطفاؿ رياض مرحمة تعد  

 التعميـ في المستقبميمييا النجاح حيث يتوقؼ ع .إبداعاتيـ وصقؿ تنمية مواىبيـ خلاليا
المدرسي بؿ وفي حياة الفرد كميا، لما تمثمو ىذه المرحمة مف إثراء لمعارؼ, وميارات, 

  .في جو مف الحرية, والاستكشاؼوقدرات الطفؿ التي تشكؿ وتدعـ شخصية الطفؿ 

 ؿوح التفكير عمى الطفؿ قدرة عمي تطوير  الحديثة التربوية لذا أكدت الاتجاىات
 القدرة الطفؿ لإكساب وذلؾ أولوياتيا. مقدمة تضعو في تربوياً  ىدفاً  وجعمتو المشكلات

والمستقبمية , الحالية والحياتية ,المدرسية مشكلاتو حؿ خلاؿ مف الفعاؿ عمى التواصؿ
 .الثقافات وتعدد ,التكنولوجيا نحو يتجو العالـ وأف لاسيما

 أف ليا حيث والتدريب والنمو لمتطور, القابمة الميارات مف المشكلات حؿ فيعتبر
 الطفؿ مف اكتسبيا التي المعرفية والبنية المعارؼ, عف عبارة وىو ىاماً  معرفيا   مكوناً 
 قابمة صورة خبرات في بتخزينيا وقاـ معيا تفاعؿ التي ,والحياتية المدرسية المواقؼ خلاؿ

 حؿ الموجو لميارة بالتدري أف الجديدة. كما أو, المشابية المواقؼ في للاستدعاء
 المراحؿ في التعميمية والحياتية المشكلات معالجة عمى تعينو لمطفؿ كبيرة قيمة المشكلات
، 0222القطامي :  ( عمييا والتدريب ,تعمميا أىمية تظير ىنا ومف التالية، التعميمية

541.) 

مـ وتساعد استراتيجية حؿ المشكلات عمي الانتباه, والاىتماـ خلاؿ عممية التع
مما يبقي الطفؿ نشطا طوؿ الوقت وتساعده عمي الحصوؿ عمي معمومات وظيفية خلاؿ 
خطوات حؿ المشكلات. وذلؾ عف طريؽ الاكتشاؼ مما يجعؿ تذكرىا أسيؿ مف تذكر 
المعمومات الجاىزه التي تقدـ لمطفؿ ونسيانيا أقؿ. كما أنيا تنمي لدي الطفؿ الميارات 

 ة. العقمية, والفكرية, والاجتماعي

 (0253)بوعناني :                                                                 

وقد أشارت العديد مف الدراسات إلي أىمية استراتيجية حؿ المشكلات في 
التدريس كونيا مثيرة دافعية الطمبة لمتعمـ، وتراعي الفروؽ الفردية بينيـ، وتنمي لدييـ 



جامعة اسيوط –  "الطفولة والتربية فيدراسات  "مجمة   

___________________________________________________________ 

 

 م0202ٌناٌز –الثانى عشزالعدد  07

ع المتعمميف في موقؼ حقيقي, وتغرس في نفوسيـ روح العمؿ ميارات التفكير لإنيا تض
الجماعي, وتزيد ثقتيـ بأنفسيـ فيقوموف بالدور الإيجابي في حؿ المشكمة التي تواجييـ 

 بشكؿ منطقي منظـ. 

 ( 3102)الحايؾ والخصاوية :                                                 

لت استراتيجية حؿ المشكلات في تنمية العديد ومف الدراسات السابقة التي تناو 
كسابو مختمؼ الميارات, والمعارؼ والمعمومات  مف جوانب الشخصية لطفؿ الروضة, وا 

حيث  ( (Ching,Chin Kuo,Fange-Liu.su: 2013, 2c-juneدراسة مثؿ : 
 ،أثبتت فاعمية أسموب حؿ المشكلات لتنمية الميارات الاجتماعية لطفؿ ما قبؿ المدرسة

التي نمت ميارة حؿ المشكلات, والقدرة الاكاديمية وأثارىا  (Jeotee : 2014)ودراسة 
ودراسة )عمي، نيفيف أحمد :  ،عمي رياض الأطفاؿ في الفصوؿ الدراسية في تايلاند

التي توصمت إلي فاعمية استراتيجيات الذكاءات المتعددة لتنمية ميارات حؿ ( 0252
التي نمت ميارة ( 0253دراسة )ىدية، فؤادة محمد : و المشكلات لدي أطفاؿ الروضة، 

  .حؿ المشكلات باستخداـ استراتيجية إدارة الذات لدي عينة مف أطفاؿ الروضة

 تحتوي التي في الذكاء الحديثة النفسية النظريات مف الناجح الذكاء نظرية وتعد
 في أـ ستراتيجياتووا التعميـ طرؽ سواء في والتعميـ، التعمـ عممية في ميمة مضاميف عمى
 التحميمية, :ىي متفاعمة مكونات ثلاثة عمى اشتماليا النظرية مف أىمية وتأتي .التقييـ طرؽ

تعميميـ،  أثناء بالفعؿ الطمبة يفيمو ما المعمـ يعرؼ أف ويفترض .والعممية ,والإبداعية
 يةالأسس الإجرائ ووضع مناسب، بشكؿ المعمومات تحميؿ إلى توجيييـ إلى بالإضافة
عادة إنتاجيا, المعرفة وابتكار إنتاج طرؽ وتعميميـ عمميا، لتطبيقيا  تذكرىا وتحتاج أو ,وا 

  Hunt ,2008) ) .لديو العالية والدافعية ,الجيد, والتخطيط مف المزيد بذؿ إلى العممية ىذه

 المعممات, مف لكؿ متعددة فوائد الناجح الذكاء لنظرية وفقًا التعميـ دـقوي
 يقود إلى مما التعميـ، نحو تحفيز المعممات زيادة عمى فتعمؿ الروضات؛و  ,والأطفاؿ
 مياراتيـ مع يتلاءـ مستوى متقدـ تحقيؽ عمى الأطفاؿ تساعد كما .لمتعميـ أكبر فعالية
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 إلى الروضات لموصوؿ التعميـ ىذا يمكّف كما التعمـ، تسييؿ في استخداميا يمكف التي
 (           ( Sternberg, 2002 لي.شمو  بشكؿ الإنجاز مف أعمى مستويات

 القدرات تنمية عمى التعميـ يركز في الناجح الذكاء نظرية تطبيؽ وحيث أف
عادة, المعرفية القاعدة بتشكيؿ كما يعنى تماما .والعممية والإبداعية, التحميمية  إنتاجيا، وا 

 وعات المتعممةلمموض العممية والممارسة والإبداع, التحميؿ بيف إيجاد التكامؿ ثـ ومف
مما يلائـ استراتيجية حؿ المشكلات, ويعمؿ  ،الموضوعات ىذه طبيعة عف النظر بصرؼ

عمي تنميتيا حيث القدرات التحميمة في البحث, وجمع المعمومات عف المشكمة, ودراسة 
أسبابيا، والقدرة الإبداعية في فرض الفروض ووضع حموؿ لممشكمة، والقدرة العممية في 

 .المناسب لممشكمة, وتطبيقو في الواقع اختيار الحؿ

وعمي حد عمـ الباحثة توجد ندرة في الدراسات التي تناولت الذكاء الناجح لطفؿ 
الروضة، وأكدت العديد مف الدراسات السابقة عمي أىمية نظرية الذكاء الناجح في التعميـ 

 الذكاء قدراتإلي تقصي  زباينوس دراسة وىدفت: (Zbainos, 2012)دراسة مثؿ : 
 دراسة و ،اليوناف في الثانوية طمبة المرحمة لدى والإبداعية والعممية, التحميمية الناجح

(Palos &Maricutoiu,2013 )  نظرية تطبيؽ مدى لقياس أداة تطوير إلى وىدفت 
, ستيرنبيرغ حسب التفكير بأساليب الأداة ىذه علاقة ومعرفة التعميـ، في الناجح الذكاء
 .الجامعات وأساتذة ,المعمميف لدى الأكاديمية صاتوالتخص, والجنس

تري الباحثة أف ىناؾ علاقة وثيقة بيف ميارة حؿ المشكلات, ونظرية مما سبؽ 
الذكاء الناجح، حيث أنيا علاقة تكاممية  فيمكننا تحقيؽ أبعاد نظرية الذكاء الناجح 

كمة وىي تحديد ميارات حؿ المش والإبداعية مف خلاؿ تطبيؽ والعممية, ,التحميمية
المشكمة، وجمع المعمومات المرتبطة بيا، واقتراح الحموؿ المناسبة ليا، واختبار صحة ىذه 

            الحموؿ، وتنفيذ الحؿ وتجربتو، وتقييـ الحؿ.

لذا تعتمد الدراسة الحالية عمي استراتيجية حؿ المشكلات لتنمية الذكاء الناجح 
 لدي طفؿ الروضة.  
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 الدراسة مشكمة
 نوعية عمى التي تركز الحديثة الذكاء نظريات مف الناجح الذكاء نظرية تعد

 التعمـ, لعممية الميمة الموجيات أصبحت مف كما .الأفراد لدى كميتو عمى وليس الذكاء
 النمط مف تخرجو التعميـ عممية في النظرية ىذه مراعاة مبادئ إف إذ المدرسي، والتعميـ

 الذي التعميـ التكاممي إلى التذكر عمى المعتمدة المعرفة يرتطو  عمى يركز التقميدي الذي
 جانب إلى والعممية. الإبداعية, دمج مياراتيـ خلاؿ مف فاؿطالأ خبرات تطوير عمى يركز

ما  مستغلًا  متكامؿ بشكؿ قدراتو يفعؿ أف لمطفؿ يتيح ما التحميؿ, والتذكر، في مياراتيـ
 .ضعؼ نقاط مف لديو لما ومصححاً  قوة نقاط مف لديو

 مف أكبر والتذكر بشكؿ الذاكرة, عمى منصبا زاؿ لا التعميـ تركيز أف ويلاحظ
 مع يتناسب لا التعميـ ىذا الذي يجعؿ الأمر والعممية، الإبداعية, الميارات تطوير
 .المختمفة تنمية قدراتيـ إلى يحتاجوف الذيف الأطفاؿ

 الإحساس بالمشكمة : -أ

للإ شراؼ عمي  الروضات المتكررة لبعض اتيازيار  خلاؿ مف الباحثة تلاحظ
التدريب الميداني واحتكاكيا المباشر بالعديد مف معممات الروضة بحكـ تدريبيف 

 المعممات مف العديد ف تمارسبالإكاديمية المينية لممعمميف بمحافظة الشرقية أنو حتي الأ
فظيا, وتذكرىا ؛ ورغـ استرجاع المعمومات, وح نحو الموجية التعميـ في التقميدية الطرؽ

العمؿ عمي تطوير منياج الروضة إلا أنو يطبؽ بعقميات, وفكر قديـ, وبيئات لروضات 
وحيث أف المنياج الحديث  .غير مؤىمة بشكؿ كافي لتحقيؽ أىدافو عمي النحو الأمثؿ

 يدعـ الاستراتيجيات الحديثة التي تفعؿ دور الطفؿ في العممية التعميمية ومنيا استراتيجية
حؿ المشكمة إلا أنو تغفؿ العديد مف المعممات كيفية تطبيقيا بالروضة, ودعميا لمجوانب 

 .الإيجابية في بناء شخصية الطفؿ أي كيفية تحقيقيا لأبعاد الذكاء الناجح

 تحديد المشكمة : -ب

مف خلاؿ إطلاع الباحثة عمي المراجع, والدراسات التي تـ تحديد مشكمة الدراسة 
 .والذكاء الناجح ( ،الدراسة الحالية ) استرايجية حؿ المشكلات أكدت عمي قطبي
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كما قامت الباحثة بإجراء دراسة إستطلاعية لتحديد مدي تفعيؿ استراتيجية حؿ 
المشكلات، وماذا عف تحقيقيا لأبعاد الذكاء الناجح وكانت نتائج الدراسة الاستطلاعية 

 كالتالي:

 مية لاستراتيجية حؿ المشكلات نسبة تمثؿ المعممات التي تغفؿ الخطوات العم
01%. 

  تمثؿ المعممات التي تعمـ خطوات حؿ المشكلات ولكف لا تطبقيا بأنشطة
 .%32الروضة 

   تمثؿ المعممات التي تطبؽ استراتيجية حؿ المشكلات مف حيف لأخر نسبة
02%. 

ومف خلاؿ ما سبؽ وجدت الباحثة ضرورة إجراء ىذه الدراسة حيث إعداد برنامج 
ئـ عمي استرتيجية حؿ المشكلات التي تغفؿ بعض المعممات تطبيقيا في أنشطة قا

والبعض الأخر الذي يعمـ عف جوانبيا يطبقيا بشكؿ عشوائي, وضئيؿ جدا،  ،الروضة
ويركز برنامج الدراسة الحالية عمي تقديميا بشكؿ متوازف مع باقي الاستراتيجيات 

دي طفؿ الروضة والتي بينت الدراسة التعميمية الأخري لتحقيؽ الذكاء الناجح ل
 .الاستطلاعية أيضا عدـ معرفة المعممات لو وأبعاده

أيضا اتضحت مشكمة الدراسة مف خلاؿ الاطلاع عمى البحوث والدراسات 
  (0254محمد: ،)السيد :دراسةمثؿ  استرايجية حؿ المشكلاتالسابقة والتي أكدت عمى 

ودراسة الألعاب التربوية لدي أطفاؿ الروضة نمت ميارات حؿ المشكلات باستخداـ  التي
التي استخدمت الخرائط الذىنية لتنمية ميارات حؿ المشكمة بمقرر  (0255)الدوسري :

مثؿ دراسة  الذكاء الناجحوالدراسات التي أكدت عمي  ،التربية الأسرية بالمرحمة المتوسطة
ي نظرية الذكاء الناجح في (  التي أثبتت اثر برنامج تعميمي مستند إل3102: ،)أبو جادو

تنمية القدرات التحميمية, والإبداعية, والعممية لدي الطمبة المتفوفيف بالصؼ العاشر مف 
( والتي 3101الزعبي: )التعميـ الإساسي, وحقؽ البرنامج أثر إيجابي، وأيضا ودراسة 
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الخاصة  تناولت العلاقة بيف الذكاء الناجح, وممارستو في التعميـ لدي معممي المدارس
 بمدينة عماف.

برنامج قائـ عمي ومف ىنا تحددت مشكمة الدراسة ومحاولة حميا بوضع  
 .استراتيجية حؿ المشكلات لتنمية الذكاء الناجح لدي طفؿ الروضة

 تساؤلات الدراسة 
 يمكف تحديد مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيسي وىو:

ؿ المشكلات لتنمية الذكاء الناجح قائـ عمي استراتيجية ح*  ما مدي فاعمية برنامج   
 لدي طفؿ الروضة ؟ 

 -* يشتؽ منو عدة أسئمة فرعية يمكف صياغتيا كالآتي:

 ما ىي خطوات حؿ المشكمة التي تحقؽ تنمية الذكاء الناجح لطفؿ الروضة  ؟ : 5س

: ما ىي قدرات الذكاء الناجح التي تنمييا استراتيجية حؿ المشكلات لدي طفؿ  0س
 ؟الروضة 

فعالية البرنامج المقترح في توظيؼ استراتيجية حؿ المشكلات لتنمية ما مدي  : 2س
 الذكاء الناجح لدي طفؿ الروضة ؟ 

 أىداؼ الدراسة :
 تيدؼ الدراسة الحالية إلى إلقاء الضوء عمى :

 , وتفعمييا في تنمية قدرات الطفؿ المختمفة.استراتيجية حؿ المشكلات التعرؼ عمي -5

 .الذكاء الناجح, وكيفية تنميتو لدي طفؿ الروضة التعرؼ عمي أبعاد -0

تحديد الخطوات الإجرائية لاستراتيجية حؿ المشكلات والتي تعمؿ عمي تنمية الذكاء  -2
 الناجح لدي طفؿ الروضة ؟ 
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 أىمية الدراسة
تكمف أىمية الدراسة الحالية في التأثير الفعاؿ لاستراتيجية حؿ المشكلات عمى 

ت لطفؿ الروضة، وخطورة ىذه المرحمة في إكساب الطفؿ العديد تنمية العديد مف القدرا
كما تزداد الأىمية مف خلاؿ توظيؼ  .مف جوانب الشخصية التي يصعب تغيرىا فيما بعد

ىذه االاستراتيجية لتنمية الذكاء الناجح,  وأبعاده التحميمية, والإبداعية والعممية التي تدعـ 
، ويمكننا تحديد أىمية الدراسة الحالية في النقاط بدورىا النمو الإيجابي لشخصية الطفؿ

 -التالية :

  -أولا: الأىمية النظرية :

  تعد الدراسة الحالية إستجابة للإتجاىات العالمية في مجاؿ رياض الأطفاؿ وذلؾ
بإرتيادىا مجالا حديثا مف مجالات وطرؽ التعميـ, والتعمـ والتي تتجو إليو العديد مف 

 .لتطوير التعميـ وىو )استراتيجية حؿ المشكلات(المؤسسات التربوية 

 -ثانيا: الأىمية التطبيقية :

  ,تتمثؿ في إفادة الدراسة لكؿ مف الآباء, والأميات, والمعممات في مجاؿ تربية الطفؿ
وكذلؾ السادة القائميف عمى وضع المناىج, وتطويرىا حيث ستتناوؿ الدراسة عدد مف 

ء الطفؿ, وتدعـ نجاحو في الوصوؿ إلي حميا المشكلات اليامة التي تنمي ذكا
 .وتطبيقيا بشكؿ عممي يحقؽ استمرار نمو شخصيتو بشكؿ متكامؿ

 فروض الدراسة :
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أفراد المجموعة  -5

لصالح الذكاء الناجح  التجريبية في القياسيف القبمي, والبعدي عمي مقياس
   .القياس البعدي

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف  -0
الذكاء الناجح لصالح  مقياس التجريبية, والضابطة  في القياس البعدي عمي

 المجموعة التجريبية
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لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات أفراد المجموعة  -2
الذكاء الناجح لطفؿ  سالضابطة في القياسيف القبمي, والبعدي عمي مقيا

 .الروضة

 منيج الدراسة :
تعتمد الدراسة الحالية عمى المنيج شبو التجريبي في التطبيؽ العممي لبرنامج 

 لمدراسة.

إستخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبى لمتعرؼ عمى فاعمية البرنامج القائـ عمي 
اجح لطفؿ الروضة استراتيجية حؿ المشكلات )كمتغير مستقؿ( في تنمية الذكاء الن

وقد تـ التصميـ التجريبى لمجموعتيف متكافئتيف إحداىما تجريبية,  ،)كمتغير تابع(
 والأخرى ضابطة، وذلؾ باستخداـ القياس القبمي, والبعدي.

 عينة الدراسة :
تتحدد نتائج الدراسة الحالية بخصائص العينة العشوائية والتي تـ اختيارىا مف 

التجريبية لمغات بإدارة العاشر مف رمضاف بمحافظة  روضة الشييد أحمد المنسي
الشرقية, وذلؾ لقربيا مف مسكف الباحثة, ولتعاوف أدارة الروضة, وتفيـ دور البحث 
العممي حيث أف بعض معممات الروضة في مراحؿ الماجستير, والدكتوراه، وكاف عدد 

د تحقيؽ التكافؤ ( سنوات وبع1-5طفلا وطفمة ( تتراوح أعمارىـ مف ) 031العينة  )
" طفلا, وطفمة في المجموعة 21" طفلا, وطفمة بواقع "21اقتصرت العينة عمي "

 ." طفلا, وطفمة في المجموعة الضابطة21التجريبية و "

 حدود الدراسة : 
مف أطفاؿ روضة  ،تـ اختيار العينة الحالية مف محافظة الشرقيةأ. الحدود الجغرافية : 

 يبية لمغات بإدارة العاشر مف رمضاف.الشييد أحمد المنسي التجر 

( طفلا, وطفمة مف أطفاؿ المستوي الثاني 21تقتصر العينة عمى ) ب. حدود البشرية :
 .الممتحقيف بروضة الشييد أحمد المنسي التجريبية لمغات بإدارة العاشر مف رمضاف
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 جػ. الحدود الزمنية :

ى الأوؿ  مف العاـ الدراسى تـ تطبيؽ برنامج الدراسة الحالية خلاؿ الفصؿ الدراس
 00ـ ( لمدة ) 03/3102/ 03ـ( إلي )  2/3102/  33مف ) بدءا 3102/3131

( ساعة عمى مدى ثلاث أياـ أي ثلاث  26أسبوع( حوالي ثلاثة أشير تقريبا بواقع ) 
في الأسبوع ويستغرؽ زمف الجمسة )ساعتيف( مقسمة إلي ثلاث أنشطة لكؿ  لقاءات
  .مشكمة

( مشكمة تـ تطبيؽ 21اقتصرت الدراسة الحالية عمي عدد) الموضوعية :دػ. الحدود 
استراتيجية حؿ المشكلات وخطواتيا العممية في عرضيا وتـ تقسيميا إلي ثلاث 
محاور لتحقيؽ أبعاد الذكاء الناجح حيث اعتمدت الدراسة عمي الذكاء التحميمي, 

 .( مشكلات01خلاؿ ) والذكاء الإبداعي, والذكاء العممي, وتناوؿ كؿ محور مف

 أدوات الدراسة :
استبياف لمعممات الروضة  لقياس مدي تفعيميف لاستراتيجية حؿ المشكلات بأنشطة  -5

  إعداد: الباحثة                                                 .الروضة

 إعداد: الباحثة                     .الذكاء الناجح  لطفؿ الروضةمقياس  -0

مقترح قائـ عمي استراتيجية حؿ المشكلات لتنمية الذكاء الناجح برنامج  -2
 إعداد: الباحثة   .                                  لدي طفؿ الروضة

 مصطمحات الدراسة
 البرنامج : 

بأنو "مجموعة مف الأنشطة, والألعاب, والممارسات  3113تعرفو سعدية بيادر 
ه راؼ, وتوجيو مف جانب المشرفة القائمة عمي تزويدالعممية التي يقوـ بيا الطفؿ تحت إش

بالخبرات, والمعمومات, والمفاىيـ, والاتجاىات التي مف شأنيا  تدريبو عمي أساليب التفكير 
 (23، 3113)بيادر، سعدية :   .السميـ وحؿ المشكلات التي ترغبو في البحث والاستكشاؼ
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 تعرفو الباحثة إجرائيا بإنو :

ت التربوية التي يتعرض ليا طفؿ الروضة )بالمستوي مجموعة مف المشكلا
سنوات( ويقوـ بسمسمة مرتبة مف الخطوات ليصؿ إلي الحؿ الأمثؿ الذي  1-5الثاني مف 

يشعره بتحقيؽ النجاح وفقا لاستخداـ قدراتو التحميمية في التعرؼ عمي طبيعة المشكمة, 
وقدراتو الإبداعية في حؿ المشكمة وأسبابيا, وقدراتو, التركيبية لبعض الحموؿ المقترحة, 

  .بطريقة مثمي

 : استراتيجية حؿ المشكلات 

تعرؼ استراتيجية حؿ المشكلات بأنيا : مجموعة الخطوات الإجرائية التي 
يستخدميا المعمـ في تدريسو بدءا لتقديمو مشكمة, وتحديدىا بدقة, ووضوح، نياية بحؿ 

 ( 30، 3103الخطابية  :،) الشناؽ .اسبةالمشكمة, وأخيرا تحميؿ, وتقويـ الحموؿ المن

وىي ميارة تستخدـ لتحديد وتحميؿ المشكمة, ووضع الطرؽ المناسبة لحميا، 
والتدريب عمي مواجية المواقؼ المعقدة، وتقييـ الحموؿ التي يتـ التوصؿ إلييا, 

 (  3102)الدوسري : .واستخداميا في مواقؼ أخري مختمفة

: عممية تفكير يستخدـ الطفؿ فييا ما لديو مف بأنيا (Krawec,2019) وتعرفيا
معارؼ مكتسبة وخبرات سابقة, وميارات مف أجؿ الاستجابة لمتطمبات موقؼ ليس 
مألوؼ لو، وتكوف الاستجابة بأداء عمؿ يستيدؼ حؿ التناقض, أو الغموض الذي 
يتضمنو الموقؼ, ويكوف التناقض عمي شكؿ فجوة أو خمؿ في مكوناتو, أو عدـ وجود 

  Krawec,2019)) .ترابط منطقي بيف أجزائو

مجموعة مف العمميات العقمية المنظمة التي يقوـ  تعرفيا الباحثة إجرائيا بإنيا :
بيا طفؿ الروضة لمتغمب عمي عائؽ, أو موقؼ محير وفؽ خطوات متتالية تبدأ بتحديد 

 .لممشكمةالمشكمة, وتحميؿ أسبابيا نياية بتحقؽ النجاح لموصوؿ إلي الحؿ الأمثؿ 
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 : الذكاء الناجح 

 Sternberg&Grigorinko,2000a)يعرؼ ستيرنبرغ وجريجورينكو)
يعرفو  ،اللازمة لمنجاح في الحياة متكامؿ مف القدرات بأنو نظاـالذكاء الناجح : 

والشخص الذي يتمتع بالذكاء الناجح يميز  ،الشخص ضمف سياقو الثقافي الاجتماعي
منيا قدر الإمكاف، ويمييز نقاط ضعفو, ويحدد طرؽ  نقاط القوة لديو، ويستفيد

تصحيحيا أو التعويض عنيا، كما يتميز الأشخاص الذيف يتمتعوف بالذكاء الناجح 
أيضا بأنيـ يتكيفوف, ويشكموف, ويختاروف البيئات مف خلاؿ التوازف في استخدميـ 

   ( 3102،01: اطورالن ،) أبو جادونقلا عف  .لمقدرات التحميمية, والإبداعية والعممية

قدرة الطفؿ عمي تحديد أىدافو  مما سبؽ تستخمص الباحثة  تعريفا إجرائيا ىو :
فترتفع نسبة  ،لحؿ  مشكمة تعترضو وفقا لخمفيتو الثقافية والاجتماعية والبيئة المحيطة بو

ذكائو الناجح عندما يحدد المشكمة ويحمؿ عناصرىا مستخدما القدرات التحميمية ويختار 
ؿ الأمثؿ بالقدرة الإبداعية, ويطبؽ الحؿ عمميا فيخرج مف المشكمة بقوة يستفيد منيا الح

     .في المواقؼ المشابيو, ويحدد نقاط الضعؼ, ويعالجيا لبناء خبراتو المعرفية المختمفة

 الأساس النظري لمدراسة :
 المحور الأوؿ: استراتيجية حؿ المشكلات :

 مف خلاؿ العشريف، القرف بدايات في تالمشكلا حؿ بموضوع الاىتماـ ظير
 المراجعات وتشير  .)...كوىمر ثورندايؾ،( أمثاؿ مف النفّس عمماء مف العديد أعماؿ
 (J. Dewey )ديوي جوف أسس استخدامو وضع المشكلات حؿ أسموب أفّ  إلى العمميةّ 

 لدّراسةا تستحؽ التيّ  لممشكلات المعايير وجود بعض واشترط  )نفكّر كيؼ ( كتابو في  
  :وىي

 : الطمبة لدى الشؾ تثير مشكلات استخداـ :أولا

 .ممكنة حموؿ إلى لموصوؿ والاستكشاؼ, البحث وتتطمبّ 
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  والمجتمع: لمطمبة أىميةّ  ذات مشكلات طرح :ثانيا

 خبرات مختمفة، وتوفرّ  بمستويات ذىنيةّ، عمميات المشكلات حؿ استراتيجية وتتطمبّ 
 (Orlich, D & All : (2001  .التعّميميةّ  والمواقؼ الطّمبة بيف فّاعؿلمت وفرصا لمتعمّـ، ملائمة

 الحموؿ إيجاد إلى المتعمّـ فيو يسعى تعميمي نشاط الاستراتيجيةّ  إف ىذهكما
 والتفكير. ,البحث في العمميةّ  الخطوات تماثؿ بخطوات فيقوـ لمموقؼ المشكؿ،

 المشكمة، طبيعة حؿ عمى يذالتلّام تساعد التي العوامؿ بيف مف أنوّ  نجد وعميو
 في بما وصفات المتعمّـ المشكمة، عمييا تعتمد التيّ  الموجودة والمفاىيـ وأىدافيا، المشكمة

) قطامي  .والخبرة السّابقة ,المشكمة حؿ واستراتيجية التعّمّـ, وبيئة المعرفيةّ, الأنماط ذلؾ
 (3113وأخروف : 

 النظريات المفسرة لميارة حؿ المشكلات:
العديد مف الأطر النظرية المستخدمة في وصؼ ميارة حؿ المشكلات  توجد

 -خلاؿ مرحمة رياض الأطفاؿ ومنيا :

: فيري السموكيوف أف حؿ المشكمة موقؼ يمكف أف  لباندورا النظرية السموكية
يخضع لمتعمـ ويكوف ذلؾ عف طريؽ تقسيـ عناصره إلى خطوات, يسير فييا المتعمـ أو 

أو يحدد كؿ خطوه معيار النجاح فييا, وعندما يتحقؽ ذلؾ يمكف أف الطفؿ خطوة بخطوة, 
ينتقؿ إلى الخطوة التالية, ولذلؾ يعترض السموكييف انو يمكف تنظيـ نموذج دليمي, بحيث 

 .(3101،11تتحدث فيو خطوات سير تعميـ أسموب حؿ المشكلات.  )الدسوقي: 

ؼ حؿ المشكلات ىو : يفترض المعرفيوف أف موق لبياجيو النظرية المعرفية
موقؼ يواجو المتعمـ , ويتفاعؿ معو, ويستحضر فيو خبراتو, ويستثير ما تجمع لديو مف 
مخزوف معرفي, بيدؼ أف يرتقي إلى المعالجة الذىنية لعناصر الموقؼ, حتى يتمكف مف 
الوصوؿ إلى خبره جديدة تكوف بمثابة مواقؼ يواجييا الطفؿ بيدؼ أضافو جديدة إلى 

 .اعده عمى النمو, والتطور المعرفي, وبذلؾ يكوف موقؼ حؿ المشكلاتخبراتو, تس
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: فيري أف الأفراد يكتسبوف ميارات حؿ النظريو الاجتماعية لفيجوتسكي
المشكلات تدريجيا خلاؿ التفاعؿ الاجتماعي مع الآخريف, فيقوؿ أف الضبط المعرفي ىو 

الخبرة أنشطو حؿ المشكلات عمميو اجتماعية بدرجو كبيرة فالأطفاؿ يكتسبوف عف طريؽ 
الفعالة في وجود الآخريف ثـ بالتدريج يقوموف بأداء ىذه الوظائؼ لأنفسيـ.  )الزيات 

:663،3100) 

فربط جاردنر بيف الذكاء, وحؿ المشكلات  نظرية الذكاءات المتعددة لجاردنر:
ي فأشار إلى أف الذكاء ىو مجموعو الميارات التي تمكف الشخص مف حؿ المشكلات ف

حياتو, ووصفو بأنو أمكانيو إيجاد حموؿ لممشكلات تمكنو مف حشد معارؼ جديدة, 
وتساعد عمى إنتاج شيء مؤثر يقدـ خدمو ذات قيمو في الثقافة العامة لمطفؿ. 

(Kanekar&Sharma:2015) 

واستفادت الباحثة مف النظريات السابقة في التأكيد عمي أىمية استراتيجية حؿ 
برات الطفؿ المعرفية الجديدة, وتدريبيـ عمي استخداـ مياراتيـ المشكلات في بناء خ

المختمفة لموصوؿ لمحؿ الأمثؿ وسوؼ نمقي الضوء بإيجاز عمي استراتيجية حؿ 
 المشكلات فيما يمي :   

 -:المشكلات حؿ استراتيجية مفيوـ
 التفّكير العممي في طريقة ":بأنّيا المشكلات حؿ طريقة التّربوييف بعض يعرؼّ 

 مف فييا يتـ الانتقاؿ بحيث المعمومات، وجمع والتجّريب, الواعية عمي الملاحظة قوـت
  ."حؿ مقبوؿ إلى الوصوؿ أجؿ مف ) الاستنتاج(الجزء إلى الكؿ

, الميارات مف مجموعة مستخدما بيا الفرد يقوـ تفكيرية عمميةوتعرؼ بأنيا 
  ).3113 )جرواف: لو مألوفا ليس موقؼ غامض لحؿ والمعارؼ

الطالب،  يستخدميا التي والتعميـ ,التعمـ إجراءات مجموعة ذلؾ فيي ضوء وفي
 المعمومات وجمع ووضع الفروض، المشكلات، تحديد عمميات ممارسة لو تتيح والتي

 ووضع الفروض، ىذه صحة مف لمتحقؽ محاولة المختمفة في مصادرىا مف والبيانات
 (0250،43لسميتي :) ا .اللازمة التعميمات إلى الحموؿ، والوصوؿ
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بأنيا مقدرة الطالب عمي تجميع ( 0251ويعرفيا )أحمد حسف القضاه :
المعمومات اللازمة مف أجؿ البموغ إلي اليدؼ الذي يريد أف يصؿ إليو مف خلاؿ القدرة 

والعقبات التي مف الممكف أف يواجييا الطالب في حياتو  ,عمي التغمب عمي المشاكؿ
 (0251) القضاه : .اليومية

بأنيا عممية عقمية تتضمف : ( Kanekar&Sharm:2015كما عرفيا )
الاستكشاؼ, والتحميؿ, والتوصؿ لحموؿ حوؿ المشكلات, وتيدؼ ىذه العممية في الأساس 

يجاد أنسب الحموؿ لممشكلات  .إلي التغمب عمي العقبات, وا 

 -المشكلات : حؿ أىمية
راتيجية حؿ المشكلات في أشارت العديد مف الدراسات والمراجع إلي أىمية است

( 0253)بوعناني: ،(0252)توفيؽ: (،0252التدريس مثؿ )الحايؾ والخصاوية:
(Firjaus,Hermen:2017)، ( وتمخص الباحثة أىمية 0254الخطابية:  ،)الشناؽ

 -استراتيجية حؿ المشكلات لطفؿ الروضة في ضوء الدراسات السابقة في :

ئؽ وتعميمات, وميارات تساعد في تحسيف يتعمـ الطفؿ مف خلاليا مفاىيـ, وحقا -5
 .قدرتيـ التحميمية, واستخدميا في مواقؼ مختمفة

تثير دافعية الأطفاؿ, وتراعي الفروؽ الفردية بينيـ مف خلاؿ تدرج الأدوار في  -0
 .المشكمة الواحدة مف بحث وتحميؿ, وتفسير وانتاج حموؿ

حير, ويقوـ بعدة تنمي لدييـ ميارات التفكير لأنيا تضع الطفؿ في موقؼ م -2
 .ومنظمة لموصوؿ لمحؿ خطوات متسمسمة منطقيا,

تغرس في نفوسيـ العمؿ الجماعي, وتزيد ثقتيـ بنفسيـ فيقوموف بالدورالإيجابي  -4
   .في حؿ المشكمة

تنمي ميارات الاستكشاؼ, والإبداع حيث تحفيز قدراتيـ الذىنية لتصنيؼ  -1
قار بتفكيرىـ في اختيار البديؿ المعمومات, وتحميميا, والموازنة بينيا, والارت

 .الأمثؿ
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 .تساعد الاطفاؿ في الاعتماد عمي النفس, ومواجية المشكلات, والمواقؼ المختمفة -2
 .تساعد عمي تحمؿ المسؤولية, واتخاذ القرار المناسب -3
تشجع طرؽ التعمـ الذاتي, وتحقؽ المتعة, والإثارة في العممية التعميمة بدلا مف  -4

 الطرؽ التقميدية.
عد حؿ المشكلات عمي زيادة الانتباه, والاىتماـ خلاؿ عممية التعمـ ويبقي تسا -5

 .نشطا طوؿ الوقت مما يبقي أثر التعمـ مدة أطوؿ مف الطرؽ التقميدية
تعمؿ عمي تنمية الاتجاىات العممية لدي الأطفاؿ, وتشبع دافع الفضوؿ, وحب  -52

 .الاستطلاع لدييـ
مات, وتوظيفيا في مواقؼ حياتية جديدة تزيد مف قدرة الأطفاؿ عمي تطبيؽ المعمو  -55

 .خارج الروضة
تحقؽ المتعة, والإثارة في البحث عف المعمومة, والوصوؿ إلييا بأنفسيـ يشبع  -50

 الحاجة إلي الإنجاز, والحاجة إلي النجاح لدي الأطفاؿ.

  -خصائص استراتيجية حؿ المشكلات :
 -طفؿ الروضة إلي:تنقسـ الخصائص المرتبطة باستراتيجية حؿ المشكلات لدي 

 أولا : الخصائص المعرفية :

توقع المشكمة, وحميا، والقدرة  فيستطع الأطفاؿ -القدرة عمي استنباط المشكلات : -5
  .الواضحة في استخداـ الاعداد بإتقاف، وفيـ الرموز, واستخداميا بشكؿ واضح

ذو ميارات حؿ المشكلات رغبة في  فيظير الأطفاؿ -الفضوؿ والاستطلاع : -0
تعرؼ عمي البيئة المحيطة بيـ مف خلاؿ طرح الأسئمة التي تساعدىـ عمي ال

فيـ البيئة، والسعي إلي طمب المعمومات، وتنمية قدرتيـ عمي الملاحظة, 
   .والانتباه, وتفسير الظواىر الجديدة بالنسبة ليـ

يميؿ الأطفاؿ إلي الاعتماد عمي النفس في العمؿ مف  -الاعتماد عمي النفس: -2
ناء صورة متكاممة عف المشكمة, وجمع المعمومات اللازمة، ثـ وضع خلاؿ  ب
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الفروض, واختبارىا لموصوؿ إلي النتائج التي تساعد عمي حؿ المشكلات 
 .للأطفاؿ

 (3101أماني إبراىيـ : ،الدسوقي)                                   

 -ثانيا : الخصائص الانفعالية :

المشكلات بالعديد مف الخصائص ذو ميارات حؿ  يتميز الأطفاؿ
الانفعالية الإيجابية, والثبات الانفعالي مثؿ الشجاعة والشعور بالأماف, والثقة 
 .بالنفس، حيث يدركوف العلاقات مع الأخريف، فضلا عف الضبط والتحكـ الذاتي

 (Callard:2016,94)                                               
 - :المشكلات حؿ لطريقة العمميةّ  الخطوات
 ،المشكلات لحؿ خطوات خمسة نفكّر كيؼ كتابو في ديوي جوف حدّد لقد

( خطوات 3101، أبو جادو ونوفؿ : 3102، نجـ :3105وتناوؿ كؿ مف )الكبيسي
 -التعمـ القائـ عمي حؿ المشكلات, وتحمؿ الباحثة الخطوات في ضوء أرائيـ كالتالي :

 :  عند ديوي المشكمة بوجود راؾالإد الشعور بالمشكمة وتماثؿ -0
دراؾ  وىي الإجراء الذي عف طريقو يتـ إثارة الطفؿ لممشكمة، وا 

أو الشّؾ فيصبح عمي وعي  التعّجّب,و  بالإحباط, والفشؿ، والإحساس, بالصعوبة
 .لوجود مشكمة

  :المشكمة عند ديوي تحديد المشكمة وتماثؿ تعييف  -3
 ضوء في ينشده الذي ؼاليد بياف و والتعّريؼ، تتضمف التوّضيح

 .المشكمة في صورة إجرائية حتي تكوف ىناؾ فرصة لحميا صياغة
 :السّابقةعند ديوي الخبرات توظيؼجمع البيانات, والمعمومات, وتماثؿ  -2

 في تفيد أفكار سابقة، حموؿ أو بالمشكمة الصّمة وثيقة معمومات مثؿ 
وؿ مؤقتة ليا, بالمشكمة بيدؼ اقتراح حم تتعمؽّ  وقضايا فرضيات, إنشاء

 .وافتراضات لحؿ المشكمة
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 عند ديوي : الفرضيات فحصوضع الفروض, وتماثؿ   -6

التوّالي, وتقديـ أكبر عدد ممكف مف  عمى المحتممة الحموؿ حيث وضع
عادة ،الحموؿ الممكنة لممشكمة  .ذلؾ الأمر اقتضى إذا المشكمة صياغة وا 

  القرائف عند ديوي: إلى يستند قرار واتخاذ الحموؿ, اختبار صحة الفروض, وتماثؿ تقويـ -5

 في وتطبيقوي, الحال الفيـ ضوء في الناّجمة الحموؿ دمج ذلؾ ويتضمّف
، حيث فحص الفروض, واختيار الأنسب منيا في المشكمة ذاتيا مف أخرى مراحؿ

ذا لـ تصمح كميا فعميو إعادة البحث  ضوء تحميؿ عممي منطقي لكؿ الاحتمالات وا 
 .بطرؽ أخري

باحثة أف الخمس خطوات السابقة تحقؽ القدرة التحميمية لمذكاء الناجح لدي وتري ال
طفؿ الروضة وأما القدرة الإبداعية, والعممية فيمكف تحقيقيا مف خلاؿ الخطوات 

 -الأتية:

 التأكد مف الحؿ والتوصؿ إلي النتائج والتعميـ : -2

يتو ىذه الخطوة تكوف بتنفيذ الحؿ, وتقويمو حيث الحكـ عمي مدي فاعم
مكانية استخدامو في مواقؼ أخري مشابيو فيمكف تعميمو باعتباره  وكفائتو، وا 

 .الأمثؿ في الموقؼ

 نقؿ الخبرة والتعمـ إلي مواقؼ جديدة :  -1

حيث يصبح الطفؿ لديو خبرة سابقة في كيفية التعرؼ عمي المشكمة, 
 .وتحميميا وفؽ الخطوات السابقة لموصوؿ إلي حميا, وحؿ أي مشكمة تعترضو

 (3102) نجاح الصايغ :                                                    
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 يوضح الشكؿ السابؽ الخطوات الأساسية لحؿ المشكمة
 

 أنواع المشكلات :
وىي التي يوجد ليا حؿ صحيح واحد، ليا طريقة واحدة  -المشكلات المغمقة : -أولا :

  .ميدي لاستراتيجية حؿ المشكلاتتمثؿ النمط التق لموصوؿ إلي الحؿ، وىي

واحد بؿ ليا عدة  وىي التي ليس ليا جواب صحيح -المشكلات المفتوحة : -ثانيا:
  .أجوبة صحيحة، كما أف ليا عدة طرؽ مختمفة لموصوؿ إلي الحؿ

ىي التي تقع بيف المشكلات المغمقة, والمشكلات  -المشكلات المتوسطة : -ثالثا:
ؿ صحيح واحد لكف يمكف الوصوؿ إليو بعدة طرؽ يوجد ليا ح حيث المفتوحة
 (3100)الحارثي: .مختمفة

استنادا إلى درجة وضوح  ،كما حصر ريتماف أنواع المشكلات في خمسة أنواع
  -المعطيات والأىداؼ ىما :

 .مشكلات تحدد فييا المعطيات, والأىداؼ بوضوح تاـ -5

 .مشكلات توضح فييا المعطيات، والأىداؼ غير محددة بوضوح -0

 .ومعطياتيا غير واضحة ،مشكلات أىدافيا محدد وواضحة -2
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 .مشكلات تفتقر إلى وضوح الأىداؼ, والمعطيات -4

مشكلات ليا إجابة صحيحة، ولكف الإجراءات اللازمة للانتقاؿ مف الوضع  -1
القائـ إلى الوضع النيائي غير واضحة.  وتعرؼ بمشكلات الاستبصار. )أحمد 

 (3105القضاه: 

عمي تصنيؼ المشكلات إلي مغمقة,  ثة في الدراسة الحاليةوقد اعتمدت الباح
ومفتوحة, ومتوسطة حيث مف أمثمة المشكلات المغمقة التي ليا حؿ واحد ) الضيؼ 

والمشكلات المفتوحة )مشكمة معرض الروضة,  ،الأصـ, والحؿ التعامؿ معو بالإشارة(
ار ما يعجبو ليكوف والحؿ كؿ الأعماؿ الفنية تشارؾ في المعرض وعمي الجميور اختي

الأفضؿ(. والمشكلات المتوسطة مثؿ ) مشكمة الحذاء القديـ حيث يمكف لصاحبو 
 تصميحو بعدة طرؽ المصؽ, أو الخياطة ( 

 شروط اختيار المشكمة : 
  :الآتي في تتمثؿّ  والتيّ  الشروط ىذه أبرز ( Houlett ) ىاولت قدّـ

 أفّ  حيث المشكلات حؿ بأسموب تعّمّـلم مناسبة التعّميميةّ  الماّدّة تكوف أف ضرورة 
 .التدّريس في أحيانا المستخدـ الأسموب تحدّد الماّدّة طبيعة

 تحقيقياإلي  تسعى التيّ  التعّميميةّ، المادّة في المتضمّنة التعّميميةّ  الأىداؼ تحديد 
كسابياو   .ا 

 لكي عّميميةّ،الت المادّة في المتضمّنة الرئّيسيةّ  والميارات, الأساسيةّ  المفاىيـ تحديد 
 .تدريسيا في الشّروع قبؿ ذىنو في واضحة تكوف

 طفاؿ العقميةّ الأ وقدرات, المعمّـ إمكانات مع يتناسب تعميمي موقؼ تحديد 
 .والأكاديميةّ 

 حميّا طفاؿ خلاؿالأ يكتسب بحيث الدّرس بأىداؼ )المواقؼ(المشكلات ترتبط أف 
 العمميةّ  والميوؿ ,لميارات, والإتجاىاتوا )...مبادئ مفاىيـ، حقائؽ،( العمميةّ  المعرفة
  .المناسبة
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 في المستغرؽ الزمّف عنصر لأىمية نظرا المشكمة، لحؿ الكافي اللازـ الوقت تحديد 
 .الأطفاؿ قدرات عمى مؤشرات مف يعطي وما الحؿ،

 حؿ دوف تحوؿ قد أو الأىداؼ، تحقيؽ دوف تحوؿ قد التيّ  المعيقات أبرز تحديد 
  .عمييا لتغّمبّ ا ومحاولة المشكمة

 *الموضوعة للأىداؼ تحقيقيا مدى مياريا، ،زمنيا (الحموؿ تقويـ معايير تحديد. (. 

 الأىداؼ وتحقيؽ ,الأسموب لإنجاح الضّروريةّ  المستمزمات جميع توفير. 

 (3113،256)العتوـ :                                                               

 : في أف تكوف المشكمة المختارة لمدراسة متميزة بما يميالشروط   وتمخص الباحثة أىـ

 .أف تكوف المشكمة مناسبة لمستوى الأطفاؿ -5

 .أف تكوف ذات صمة قوية بموضوع النشاط، ومتصمة بحياة الأطفاؿ, وخبراتيـ السابقة -0

 .الابتعاد عف استخداـ الطريقة الإلقائية في حؿ المشكلات إلا في أضيؽ الحدود -2
 

 توظيؼ أسموب حؿ المشكلات في مرحمة رياض الأطفاؿ:شروط 
أف تكوف المعممة قادرة عمى توظيؼ أسموب حؿ المشكلات, ومممة بالمبادئ,  -5

 .والأسس اللازمة لتوظيفيا

أف تكوف المعممة قادرة عمى تحديد الأىداؼ التعميمية لكؿ خطوة مف خطوات  -0
 .استراتيجية حؿ المشكلات

لذا ينبغي أف تكوف  ،الذي ستثير الأطفاؿ, وتتحداىـأف تكوف المشكمة مف النوع  -2
 .مف النوع الذي يستثني التمقيف أسموبا لحميا

استخداـ المعممة طريقة مناسبة لتقويـ تعمـ الأطفاؿ، لأف كثيرا مف العمميات التي  -4
 يجربيا الأطفاؿ في أثناء تعمـ حؿ المشكلات غير قابمة لمملاحظة, والتقويـ  
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ممة مف وضوح المتطمبات الأساسية لحؿ المشكلات قبؿ ضرورة تأكد المعػ -1
كأف تتأكد مف إتقاف الأطفاؿ لممفاىيـ, والمبادئ الأساسية  ،الشروع في تعمميا

 .التي يحتاجونيا في التصدي لممشكمة المطروحة لمحؿ

 .تنظيـ الوقت التعميمي لتوفير فرص التدريب المناسب -2

 : كمة عف طريؽعمى المعممة إرشاد وحث الأطفاؿ عمى المش -3

  حث الأطفاؿ عمى البحث والاطلاع عمى مصادر المعرفة المختمفة مف
 .الكتب والمجلات وعبر الانترنت وغير ذلؾ

  عمى اختيار أو انتقاء المشكمة المناسبة, وتحديدىا,  الأطفاؿأف تعيف
 .وتوزيع المسؤوليات بينيـ حسب ميوليـ وقدراتيـ

  رار, وتحفزىـ عمى النشاط في حالةعمى الاستم الأطفاؿأف تقوـ بتشجيع 
 تياونيـ، وتييئ ليـ المواقؼ التعميمية التي تعينيـ عمى التفكير إلى أقصى

 .درجة ممكنة

  لابد أف يصاحب ىذه الطريقة عممية تقويـ مستمر مف حيث مدى تحقؽ
كسابيـ  الأطفاؿ,والأىداؼ ومف حيث مدى تعديؿ سموؾ  ,العرض وا 

) زيتوف :  وقيـ جديدة مرغوبة فييا. ,ىاتواتجا, معمومات, واىتمامات
3113،252). 

  :المشكلات حؿ بواسطة لطفؿ الروضة  نشاط بناء في الأساسيةّ  العمميات
 درس باستخداـ بناء في الجوىريةّ  العمميات بعض غريب الكريـ عبد يقترح

 وستقوـ الباحثة بتوظيفيا لبناء نشاط لفؿ الروضة عمي النحو المشكلات، حؿ أسموب
  :التالي

تقوـ المعممة بالتييئة لمنشاط بشكؿ مركز عمي المشكمة  :التّيييئة عمميةّ  أوّلا
المشكمة, وتشمؿ التييئة  وبشكؿ يثير حماس الأطفاؿ, ويشبع دافعيتيـ لمعمؿ عمي حؿ

 .تحديد الأىداؼ, والطرؽ, والوسائؿ المستخدمة  وتشمؿ :
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  والوسائؿ الأدوات وضع اختيار:  

 أدوات, ووسائؿ توظيؼ بالأساس تفترض المشكلات حؿ قةطري طبيعة إف
 والأطفاؿ، بيف المعممة المفظي التفّاعؿ حدود عند تنحصر لا لأنيا ومتعدّدة، ,مختمفة
نّما  :مثؿ وسائؿ إلى الأطفاؿ يحتاجلذا  ، وتجارب وبحوث مياـ إنجاز تتطمبّ  وا 

 للاختبار أدوات ستطلاع،والا لمبحث ووسائؿ وثائؽ مختمفة، في والقراءات المطالعات
 المعمومات، لجمع المختمفة المصادر استخداـ تدريبيـ عمىة المعمّم وعمى ،والتجربة
عمى  الحصوؿ كيفيةّ  عمى لمتعّرؼّ  بالمكتبة الاستعانة وكيفيةّ  ثـ تصنيفيا، ومف تبويبيا

 .رئيسيةّ  أفكار صورة في مفيد ما ىو واستخراج اللازمة، المعمومات

 فلابد أف تحقيقيا المراد للأىداؼ المعممة تخطّط عندما :تّربويؿ الفع وضعيةّ  تنظيـ ،
وميارات أي تحديد , أنشطة مف سيفعمو الأطفاؿ وما فعموتستضع في الاعتبار ما 

أف  يمكف التي لمسموكيات والتوّقعّات, الافتراضات مختمؼ فالمعمّمة تضع.الأدوار
  .كميا ىاحصر  ليا يمكف لا أنوّ  إلا الأطفاؿ، مف تصدر

 مف التلاميذ  إليو سيصؿ ما تترجـ لدرسو أىدافا المدرّس فيضع  :الأىداؼ تخطيط 
 ىو ما مع غالبا الأىداؼ تنسجـ وىذه .كفايات أو مواقؼ أوت, ميارا أو معارؼ
 .والمقررّات البرامج مستوى عمى مخطّط

  :التنفيذ أو الانجاز عمميةّ  :ثانيا
 بالمرونة تتصؼ أف يجب و السابقة، حمةالمر  في تييئتو تـ ما توظيؼ وىي

 الجديدة المعطيات إدماج في المعمّمة دور يبرز ثـ ومف ،لتفادي أي عقبات أثناء التنفيذ
 المتعمقّة والمعمومات المعطيات جمع بعد فمثلا  .التعميميةّ  الوضعيةّ  ويخدـ يتوافؽ بما

 وتبويبيا، وتنظيميا, بالمشكمة
 الطّرؽ لاختبار بعض اقتراح ثـ ومف الفرضيات ضعو  الأطفاؿ مف المعمّمة تطمب

 إلى وصولا والأفكار اليادفة الأسئمة بعض أف تطرح لممعمّمة ويمكف .الفروض تمؾ
 ولو لممشكمة كحؿ الذكيةّ  الفروض طرح الأطفاؿ عمى تشجّع وىنا ،...ذكيةّ  افتراضات

  .جزئيا
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 يضعوف المشكمة الذيف ـى الأطفاؿ أفّ  وبما ومرنة مفتوحة العمؿ طبيعة أفّ  وبما
 لا حتى التيّ خطّطتيا الأىداؼ عف تعمف لا المعممة فإفّ  ليا، حموؿ لإيجاد ويسعوف
 المشكمة، حؿ عف لكي يمروا بمراحؿ البحث مسبقا، محدّدة نتائج إلى الأطفاؿ عمؿ تواجو
 وأ ملاحظة كطرح مباشرة غير بطريقة تفعؿ ذلؾ بؿ ذلؾ، لضماف مباشرة تتدخّؿ لا لكنيا
 .أخرى مع جماعة احتكاؾ أو منيا كعضو معيا والعمؿ جماعة مع الاندماج أو سؤاؿ

 ثالثا : التقويـ: 

حيث تقوـ المعممة بالملاحظة المستمرة للأطفاؿ وتوجيييـ بشكؿ غير مباشر 
ومساعدتيـ في استكماؿ حؿ المشكمة وتقوـ بدعـ الحؿ الأمثؿ لممشكمة, وتحدد جوانبو, 

 .مبية بتحميميا لتكويف خبرات مختمفة لدي الأطفاؿوتعالج الفروض الس

 (3113،256)زيتوف:  ،(3112،213: جلالة أبو) ،(236- 3110،232)غريب: 

وقد استفادت الباحثة مف الإطار النظري السابؽ لاستراتيجية حؿ المشكلات في 
 التعرؼ عمي أنواع المشكلات الملائمة لطفؿ الروضة ومف ثـ تحديد مشكلات الدراسة
الحالية, والعمؿ عمي عرضيا وفقا لمتسمسؿ المنطقي لخطوات حؿ المشكمة مما يسيؿ 

 الوصوؿ إلي الحؿ الأمثؿ.  

 المحور الثاني : الذكاء الناجح: 

خلاؿ العقديف الماضييف عدة نظريات  Yaleفي جامعة  روبرت ستيرنبرغ طوّر
ذات مضاميف ميمة في الكشؼ عف الموىوبيف, وتعميميـ. ففي عاـ  الذكاء حديثة في
(، وفي عاـ Sternberg, 1985يتو الثلاثية في الذكاء الإنساني )عرض نظر  0235
 ,Sternberg) نظرية الذكاء الناجح قدـ صورة مطورة عف ىذه النظرة سماىا 0221
 (32، 3112(. ) طو : 1997

 الذكاء نظرية تطبيؽ بأف(Kaufman &Singer 2004) وسنجر كوفماف ويرى
 المعمميف تدريبو  النفسي، العلاج مجاؿ:مختمفة منيا مجالات في ينجح أف يمكف الناجح
 مياراتيـ لتنمية

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%88%D8%A8%D8%B1%D8%AA_%D8%B3%D8%AA%D9%8A%D8%B1%D9%86%D8%A8%D8%B1%D8%BA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B0%D9%83%D8%A7%D8%A1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B0%D9%83%D8%A7%D8%A1_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%A7%D8%AC%D8%AD&action=edit&redlink=1
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 .الأطفاؿ, والمراىقيف الطمبة مع التعامؿ أثناء يمارسوىا أف يمكف التي الضرورية
 .المختمفة المواقؼ الحياتية مع لمتعامؿ الراشديف مع تجدي أف يمكف كما

الناجح ىو القدرة عمى التعمـ, والتفكير باستخداـ  ويوضح ستيرنبرغ أف الذكاء
العلاقات المكتشفة سابقاٌ لحؿ مشكلات جديدة في سياقات غير مألوفة، وبعبارة النماذج, و 

بقدر ما تتطور قدراتنا, ونستطيع النجاح  ،أخرى فإنو بقدر ما نواجو ظروؼ فريدة, وجديدة
 .في التكيؼ مع الظروؼ المتغيرة مف حولنا

تعميمية في لذا وجدت الباحثة نظرية الذكاء الناجح مجاؿ خصب لإثراء العممية ال
كساب الطفؿ قدرات الذكاء الناجح الثلاثة, ومدي تناسبيا  مرحمة رياض الأطفاؿ, وا 

   .لميارات حؿ المشكمة

 : الذكاء الناجح مفيوـ

عرؼ الذكاء الناجح بأنو القدرة عمى تحقيؽ النجاح في الحياة العممية طبقاً 
قافي، وذلؾ عف طريؽ لمفيوـ الفرد نفسو وتعريفو لمنجاح في محيطو الاجتماعي الث

توظيؼ عناصر القوة لديو والتعويض عف عناصر ضعفو، مف أجؿ التكيؼ مع محيطو 
بتشكيمو أو تعديمو أو تغييره بتآزر وحشد قدراتو التحميمية, والإبداعية, 

     Sternberg, 2015; Sternberg, 2003).).والعممية

ؿ مف القدرات اللازمة كما يعرؼ ستيرنبرغ الذكاء الناجح بأنو " نظاـ متكام
لمنجاح في الحياة كما يعرفو الشخص ضمف سياقة الثقافي, والاجتماعي، والشخص الذي 
يتمتع بالذكاء الناجح يميز نقاط القوة لدية ويستفيد منيا قدر الامكاف وفي نفس الوقت 
يميز نقاط الضعؼ، ويجد الطرؽ لتصحيحيا, والتعويض عنيا كما يتميز الأشخاص 

متعوف بالذكاء الناجح بأنيـ يتكيفوف, ويشكموف, ويختاروف البيئات مف خلاؿ الذيف يت
 ،)أبو جادونقلا عف "  .التوازف في استخداماتيـ لمقدرات التحميمية, والإبداعية, والعممية

   ( 3102،01:الناطور
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 مف خلاؿ التعريؼ السابؽ لمذكاء الناجح

أساسية ومعايير ميمة لمذكاء  محكات يمكف تحديد النقاط التالية والتي تعتبر
 وىي: الناجح

  إف القدرات التي نحتاجيا لحصاد النجاح في حياتنا ىي القدرات التحميمية, والإبداعية
 .والعممية

  ي حدد النجاح فقط ضمف السياؽ الاجتماعي الثقافي ولا يحدث بشكؿ مجرد بؿ حسب
 .المعايير, والتوقعات التي يضفيا الفرد, أوالآخروف

  الشخص عمى التمييز, والاستفادة القصوى مف قدراتو لمتصحيح, والتعويض عف قدرة
مع الأخذ بعيف الاعتبار أف كؿ شخص يتميز بقدرات معينة تختمؼ  نقاط الضعؼ
 عف الاخريف 

  قدرة الشخص عمى التكيؼ, وتشكيؿ, واختيار البيئة وذلؾ مف خلاؿ تكيؼ التفكير أو
 (32 ،3112) أبوجادو :  .ئة التي يعيشياالسموؾ ليتلاءـ بشكؿ أفضؿ مع البي

 بنية نظرية الذكاء الناجح ) النظرية الثلاثية ( :

تستند نظرية ستيرنبرغ الثلاثية في الذكاء الإنساني عمى نظرية معالجة 
المعمومات, وتشتمؿ عمى ثلاث نظريات فرعية ىي: النظرية التركيبية, والنظرية التجريبية, 

 ما يمي توضيح ليذه النظريات :وفي والنظرية السياقية

 -:Componential Subtheoryالنظرية التركيبية  -5

بأنيا معالجة المعمومات التي ت فعؿ التمثيؿ الداخمي  النظرية ت عرؼ ىذه
 .لمخبرة, و ت ستخدـ ىذه النظرية كذلؾ لوصؼ الفعاليات العقمية الداخمية لممتعمـ

يمو مف خلاؿ اشتمالو عمى ثلاث وتبعاٌ  لنظرية ستيرنبرغ أف الذكاء يمكف ف
جوانب وعلاقتيا بالعالـ الداخمي لمفرد، وعلاقتيا بالخبرة, وعلاقتيا بالعالـ الخارجي 

 .وذلؾ مف خلاؿ الخبرة التي تتوسط العلاقة بيف العالـ الداخمي, والخارجي
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خلاؿ علاقتو ضمف  مف يجب أف ي فيـ فإف الذكاء وكما يرى ستيرنبرغ
والذي يتضمف )البناء  لمفرد. الداخمي العالـ  وىي: المتداخمة الجوانب الثلاثية

و الذي يتضمف  لمفرد الخارجي والعالـ ،القاعدة المعرفية ( ،العمميات العقمية ،العقمي
والتي يتضمف  الفرد خبرات والجانب الثالث والياـ وىو )بيئة العمؿ وبيئة المنزؿ(

 .عرض ليا الفرد()جدة الميمات المعطاة, أو المواقؼ التي يت

 :  Experiential Subtheory النظرية التجريبية

حيث تشير إلى  ،ىذه النظرية تربط بيف الذكاء, والخبرة التي يمر بيا الفرد
 معيار قياس الذكاء يعتمد عمى توفر إحدى الميارتيف التاليتيف, أو كمييما :

لجديدة, ومتطمبات وىي القدرة عمى التعامؿ مع الميمات ا : الجدة, أو الحداثة
 الموقؼ الجديد.

وىي القدرة عمى معالجة المعمومات ذاتياً سواء أكانت ىذه المعمومات  الأتمتة:
معقدة أـ بسيطة، فالأفراد المتميزوف بالذكاء ينجزوف ىذه المعالجة بشكؿ بسيط وسيؿ، 

 .في حيف يحتاج الأفراد الأقؿ ذكاء إلى ضغط, ورقابة حتى ينجزو الميمة نفسيا

 :Contextual Subtheory  النظرية السياقية )البيئة (

إف اليدؼ الرئيس لمسموؾ الذكي ىو تحقيؽ الأىداؼ العممية وذلؾ باستخداـ 
مكونات معالجة المعمومات لدييـ لمتكيؼ مع متطمبات البيئة لتعديؿ, أو تشكيؿ البيئة, أو 

)أبو جادو  ،(Fetsco&Mcclure:2005) .اختيارىا والتي تنسجـ مع قدراتيـ
 ;Sternberg, 2005).) ،(3102،03( )أبو جادو، الناطور :3112،31:

Sternberg, 1997 

وقد بنت الباحثة معظـ مشكلات البرنامج عمي النظريات السابقة حيث ربط 
حساسو الداخمي في تحميؿ المشكمة,  الطفؿ بيف عالمو الخارجي وما مر بو مف خبرات وا 

وضع فروض استنتاجية, والقياـ بتجربتيا لاختيار البديؿ وتحديد عناصرىا الأولية ثـ 
 .الأمثؿ لحؿ المشكمة
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 المبادئ الأساسية لنظرية الذكاء الناجح :

تستند النظرية إلي مجموعة مف المبادئ الأساسية التي تسمح بنقميا مف الإطار 
يتـ وتمثؿ ىذه المبادئ جزءا مف الخطوط العامة التي  ،النظري إلى التطبيؽ العممي

التدريس بيا وبالاستناد إلييا في البرنامج المقترح لمدراسة الحالية فتعرضيا الباحثة 
 كالأتي:

 مف خلاؿ بناء قاعدة معرفية منظمة، ومرنة يمكف  الأنشطة ىو إيجاد المعرفة ىدؼ
استرجاعيا بسيولة, ويتحقؽ ذلؾ بربط الأطفاؿ بيف موضوع المشكمة, وخبراتيـ 

 السابقة.
 تعميـ التفكير التحميمي, والابداعي, والعممي بالإضافة  ف البرنامجأف يتضم يجب

لمتعمـ الذي يعتمد عمى الذاكرة  ويتحقؽ ذلؾ بتنمية قدرات الذكاء الناجح الثلاثة في 
 كؿ مشكمة بالبرنامج.

 ،مكونات  كما يتضمف  يجب أف يتضمف التقييـ الجانب التحميمي, والابداعي, والعممي
، ويجب أف تكوف النشاطات التي تستخدـ في البرنامج  مشابيو تعتمد عمى الذاكرة

النشاطات المستخدمة في التقييـ، وقد راعت الباحثة في إعداد المقياس تغطية 
   .الجوانب الثلاثة السابقة

 البرنامج, والمقياس الأطفاؿ التعرؼ عمى قدراتيـ, والافادة مف نقاط القوة  يساعد
ضعؼ، وتدريب الطفؿ كيؼ يتكيؼ مع الواقع وتحقؽ لدييـ, والتعويض عف نقاط ال

 ذلؾ مف تعرض الطفؿ لمشاكؿ واقعية مف العالـ المحيط بو.
 أف يتضمف أنشطة البرنامج, والتقييـ الافادة مف مكونات دورة حؿ المشكلات  يجب

استراتيجيات حؿ المشكمة  وصياغة المشكمة، وتعريؼ المشكمة، تحديد  وىي : السبع
يلات, والتنظيمات العقمية الداخمية, والخارجية لممشكمة, والمعمومات التمث وصياغة

 .حؿ المشكمة وتقييـ ومراقبة حؿ المشكمة, المصادر، وتحديد المرتبطة بيا
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وحاولت الباحثة في الدراسة الحالية تعميـ الأطفاؿ الخطوات السابقة في الوصوؿ إلي 
 الحؿ الإبداعي لممشكمة.

 بعيف الاعتبار في التمثيلات  والمقياس الفروؽ الفردية أف يراعي البرنامج, يجب
العقمية والتي تتضمف الثميلات المفظية, والكمية, والشكمية, وأشكاؿ الاستقباؿ 

)أبو  .المفضمة )سمعي بصري(, أو أشكاؿ التعبير المفضمة )كتابي أـ شفيي(
 (3112،جادو

,  وحققت الباحثة التنوع في الاستدلالات المستخدمة أثناء عرض المشكمة بالرسوـ
والصور, والفيديوىات حيث ساعد الطفؿ عمي التكيؼ, وتشكيؿ, واختيار البدائؿ المتاحة 

   .لحؿ المشكمة

 أنواع الذكاء الناجح :

واستناداً لنظرية سترنبرج فإف الذكاء الناجح يتألؼ مف ثلاثة مكونات, أو يتضمف 
 ثلاثة أنواع مف الذكاءىي:

صدار Analytical Intelligenceالذكاء التحميمي  -5 : وىو القدرة عمى التحميؿ, وا 
الأحكاـ, والنقد, والمقارنة, والتقييـ, والملاحظة. يتضمف ىذا الذكاء القدرة عمى 
الاستدلاؿ وحؿ المشكلات, وتقييـ, وتقدير الأفكار, والمواقؼ, وغيرىا مف العمميات 

 العقمية العميا. 

ؿ التفكير العاـ الذي يحقؽ قدرات الذكاء وتري الباحثة أف الطفؿ يمر بمراح
التحميمي خلاؿ خطوات حؿ المشكمة في كؿ جمسات البرنامج مثؿ مشكمة )الضيؼ 

 الأصـ(. 

: وىو القدرة عمى الابتكار, Creative Intelligenceالذكاء الإبداعي  -0
 والاكتشاؼ, والتخيؿ, ووضع الافتراضات، ويتضمف القدرة عمى إنتاج أفكار جديدة أو
اع الاستخداـ غير التقميدي للأفكار القديمة، بفضؿ قدراتو عمى الخمؽ, والخياؿ, والإبد

 المتولد عف الاحتكاؾ بالحياة.



 هبه حسن حسن إبراهيم /د                           قائم علي استراتيجية حل المشكلات برنامج

 لتنمية الذكاء الناجح لدي طفل الروضة  
 

 

 م0202ٌناٌز –الثانى عشزالعدد  777

 

إف الذكاء الإبداعي يمكف مف التعامؿ مع المواقؼ, والمثيرات الجديدة أو حؿ 
مشكمة قديمة بشكؿ ملائـ, وخلاؽ، وذلؾ بفضؿ القدرة عمى استخداـ المعمومات 

بقة وعمى حسف تنظيـ المكونات الأدائية بناء عمى تراكـ التجربة, والخبرة في السا
 الحياة.

وتقود الباحثة أطفاليا أثناء حؿ المشكمة إلي تحقؽ القدرات الابتكارية, وخمؽ 
السماء تمطر عة المشكلات المثيرة مثؿ مشكمة )أفكار مبدعة مف خلاؿ طبي

 شيكولاتو (

وىو القدرة عمى حؿ المشكلات : Practical Intelligenceالذكاء العممي  -2
الحياتية غير المحددة جيداً خارج المدرسة التي يمكف أف يكوف ليا عدة حموؿ, وعدة 

 طرؽ لموصوؿ ليذه الحموؿ.

وىو قدرة الفرد عمى مواءمة بيف قدراتو, وحاجاتو مف ناحية، وبيف متطمبات 
القدرة عمى ››سترنبرغ باعتباره البيئة )الاجتماعية خاصة( مف ناحية أخرى. ويعرفو 

إيجاد انسجاـ أمثؿ بيف الفرد, ومتطمبات البيئة مف خلاؿ التوافؽ مع البيئة, أو اختيار 
 ( 3112،015) طو : بيئة جديدة يمكف لمفرد فييا أف يحقؽ أىدافو.

ويعتمد الذكاء العممي عمى نوع خاص مف المعرفة ىو المعرفة الضمنية التي 
ويستخدميا في حؿ المشكلات التي تواجيو، وىي أحد أبعاد المعرفة  يكتسبيا الإنساف,

التي يكتسبيا عف طريؽ الحس المشترؾ, وبطريقة شخصية، بمعنى أف كؿ إنساف 
يكتسبيا بطريقة معينة تتناسب مع شخصيتو ومع أسموبو في التعمـ فيي معرفة تعتمد 

 عمى الخبرة الشخصية.

يمية بؿ ىي معرفة إجرائية تتضمف فيما إنيا إذف ليست معرفة موضوعية أكاد
"لكيفية" أداء ميمة معينة وليس فيما "لطبيعة" الميمة نفسيا. ويكتسب الإنساف المعرفة 
جرائية أي ذات قيمة عممية سياقية  الضمنية عبر الخبرة اليومية وىي خبرة متخصصة, وا 

 توجو نحو الفعؿ.
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ور أشمؿ لمذكاء يتجاوز وتري الباحثة أف نظرية الذكاء  الناجح قدمت منظ
الذكاء المرتبط بالتحصيؿ الدراسي، ليشمؿ أنواعا جديدة مف الذكاء، كالذكاء  التحميمي, 
والعممي, والذكاء الإبداعي وىي القدرات التي قد تكوف أكثر فعالية, وقدرة عمى التنبؤ 

  بنجاح الطفؿ في الحياة.

 مكونات الذكاء الناجح :

واع مف العمميات المترابطة التي تشكؿ الأساس لجميع ويقترح ستيرنبرج ثلاثة أن
 مظاىر الذكاء أو الوظائؼ العقمية، وىي:

  المكونات الأسمى Metacomponents:  ىي العمميات العقمية العميا غير
المرتبة التي تستخدـ في وضع خطة العمؿ, والمراقبة أثناء التنفيذ، والتقييـ واتخاذ 

 ي ثلاثة أنواع:القرار بعد إتماـ العمؿ، وى

 عمميات إدارة الذات. -5

 عمميات إدارة الميمات أو المشكلات. -0

 عمميات إدارة الآخريف. -2

  المكونات الأدائيةPerformance Components ىي عمميات تنفيذ :
تعميمات أو توجييات المكونات الضمنية كإجراء المقارنات, والاستدلالات, وتبرير 

 الاستجابات.

 ت اكتساب المعرفة مكوناKnowledge Acquisition Components ىي :
العمميات المستخدمة في التعمـ والحصوؿ عمى المعرفة كالترميز الاختياري )بمعنى 
اختيار ما لو صمة وما ليس لو صمة بالموضوع(، والمقارنة الاختيارية )بمعنى ربط 

تجميع المعمومات المتناثرة  المعمومات الجديدة بالقديمة(، والدمج الاختياري )بمعنى
 وربطيا معاً لموصوؿ إلى نتيجة(.
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ويرى ستيرنبرج أف ىذه المكونات الثلاث تتفاعؿ فيما بينيا بصورة دينامية 
اعتماداً عمى متطمبات الموقؼ, أو المشكمة ونوع عمميات التفكير اللازمة لمتعامؿ 

 ( Sternberg,2005معيا.)

في إعداد جمسات البرنامج وعرض المشكلات وقد راعت الباحثة ىذه المكونات 
بإثارة الطفؿ, والعمؿ عمي العصؼ الذىني بمياـ وأسئمة  الذكاء التحميمي بشكؿ يحقؽ 

 .مف نوع: حمؿ، انقد، احكـ عمي، قارف، قيـ. وذلؾ في الجزء التمييدي لممشكمة

اكتشؼ،  وجيت خياؿ الطفؿ فيو بمياـ أو أسئمة مف نوع: الذكاء الإبداعيفي حيف أف 
  تخيؿ لو أف، افترض أف، تنبأ ب.

فاعتمدت عمى مياـ تطمب فييا مف الأطفاؿ القياـ بمياـ مثؿ  الذكاء العمميأما 
 .كوف ،طبؽ، استخدـ، مارس، وظؼ، شكؿ

لذا تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمي استراتيجية حؿ المشكلات في تحقؽ أبعاد 
فؿ الانفتاح عمى الحياة, والتجربة الشخصية الذكاء الناجح لطفؿ الروضة حيث توفر لمط

مف خلاؿ التعرؼ عمي عدد المشكلات منيا الواقعي المرتبط بالحياة مثؿ ) مشكمة 
الضيؼ الأصـ ( ومنيا الخيالي مثؿ ) سنة بلا صيؼ ( أو ) السماء تمطر شيكولاتو ( 

النجاح في حتي يتثني ليـ الإبداع والابتكار مما يدعـ شخصية الطفؿ, ويقودىا إلي 
 المستقبؿ والتغمب عمي مختمؼ المشكلات.

 الدراسات السابقة :
يتناوؿ ىذا الجزء أحدث الدراسات, والبحوث السابقة العربية, والأجنبية التي 

وتـ تصنيفيا وفؽ محوريف مرتبة مف الأقدـ إلي  ،اجريت في مجاؿ الدراسة الحالية
 الأحدث كما يمي :

 ي تناولت استراتيجية حؿ المشكلات لطفؿ الروضة :المحور الأوؿ : الدراسات الت

التي توصمت إلى فاعمية برنامج ( : Chweelee&Choonquek:2012دراسة ) -7
واقتصرت عينة الدراسة  ،سكامبر لتدريب أطفاؿ ما قبؿ المدرسة عمي حؿ المشكلات
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( طفؿ وطفمة مف الروضات 16أطفاؿ عمر الخمس سنوات وعددىـ) عمي:ػ
 ة أنقرة بتركيا.   الحكومية بمدين

:التي توصمت إلي التنبؤ بالقدرة عمي حؿ  (0252دراسة )الميندس، ميساء : -7
المشكلات في ضوء ميارات ما وراء المعرفة لدي أطفاؿ الروضة المتفوقيف عقميا. 

طفلا مف أطفاؿ روضة مدارس اليسر العالمية  61اقتصرت عينة الدراسة عمي 
 ( سنوات. 2ػ  5سعودية تتراوح أعمارىـ الزمنية مف )بمدينة جدة بالمممكة العربية ال

التي توصمت إلي التعرؼ عمي فعالية برنامج  : (0254دراسة )زمزمي، فضيمة: -7
اقتصرت عينة و ،لتنمية ميارات حؿ المشكلات في ضوء خطوات التفكير العممي

ات تـ ( سنو 2ػ  6طفلا بمدينة مكة المكرمة تتراوح أعمارىـ ما بيف) 21 الدراسة عمي
 .تقسيميـ الي مجموعتيف أحداىما تجريبية, والأخرى ضابطة

التي توصمت إلي تنمية ميارة حؿ المشكلات, والقدرة (:Jeotee:2014) دراسة -7
الأكاديمية وأثارىا عمي رياض الأطفاؿ في الفصوؿ الدراسية في تايلاند، وصنفت 

و بيف القاعدة مكونات حؿ المشكلات إلي ثلاث عناصر ىي الملاحظة في التشابي
بناء خرائط ذىنية، وبناء تمثيلات ينتجيا العقؿ لعنصر موروث،  ،والمشكمة الجديدة

واستخدمت المنيج الوصفي وسجؿ الأطفاؿ درجات متفاوتة نتيجة لمخمفية البيئية, 
   .ومستوي تفاعؿ الأطفاؿ في الفصوؿ

تنمية ميارة حؿ  التي توصمت إلي ( :Steven&Sprang:2015دراسة ) -7
المشكلات عند الأطفاؿ، حيث حددت وظائؼ ميارة حؿ المشكلات في اتقاف 
المعممات لتخطيط الأنشطة الايجابية, ومساعدة الأطفاؿ عمي الاسترخاء، ومساعدة 
الطفؿ عمي تقييـ الحموؿ لتحسيف التطور النمائي لحؿ المشكلات عند الأطفاؿ 

 .بانجمترا

التي  ( :0252و سمطاف،شريف:غادة  ،دراسة )عبد الله، شييناز و سويفي -7
برنامج قائـ عمي نظرية القبعات الست في تنمية بعض ميارات  فاعمية توصمت إلي

، واقتصرت عينة التفكير الابتكاري وتنمية ميارة حؿ المشكلات لدي طفؿ الروضة
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( طفؿ, وطفمة كمجموعة واحدة 51أطفاؿ المستوي الثاني وعددىـ) الدراسة عمي:ػ
 ظ إبراىيـ بمحافظة أسيوط.مف روضة عمي حاف

دراسة تطبيقية عمي  فاعمية التي توصمت إلي ( :Chen&Siegler:2016دراسة ) -0
بواسطة عروض الفيديو، وركزت عمي تحديد  ميارة حؿ المشكلات الأطفاؿ لتنمية

الفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ بعد عروض الفيديو في معالجة المشكلات, والتخطيط 
 .فتفوقت المجموعة الموجيو عف المجموعة المنعزلة  لمحؿ في مواقؼ مشابيو

التي توصمت إلي فاعمية برنامج قائـ عمي  ( :0253دراسة )عبد الرازؽ، أماني :  -7
واقتصرت عينة  ،التفكير الإيجابي لتنمية ميارة حؿ المشكلات لدي أطفاؿ الروضة

    .( طفؿ وطفمة21أطفاؿ المستوي الثاني وعددىـ) الدراسة عمي:ػ

التي توصمت إلي فاعمية المكونات الصفية,  ( : 0254اسة )عطية، سعدي : در  -7
وحددت ثلاث مكونات ) العممي  ،وعلاقاتيا بميارات المشكلات لأطفاؿ الروضة

المادي التقني , الذكاءات المتعددة ( وأظيرت النتائج تمتع معممات الروضة  ،الميني
 لمشكلات لدي الأطفاؿ.   بالكفايات الثلاثة ساعد عمي تحقؽ ميارات حؿ ا

التي توصمت إلى فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ( : 0254محمد ،دراسة ) السيد -77
ميارات حؿ المشكلات باستخداـ الألعاب التربوية لدي مجموعة مف الأطفاؿ 

أطفاؿ اقتصرت الدراسة عمي :ػ العادييف, والمدمجيف كميا بروضات الاسكندرية، 
لثاني بالروضات التعميمية بمحافظة  الاسكندرية تـ الروضة المقيديف بالصؼ ا

 .تقسيميـ إلي مجموعتيف أحداىما تجريبية والأخرى ضابطة

 المحور الثاني : الدراسات التي تناولت الذكاء الناجح :

وعمي حد عمـ الباحثة لا توجد دراسات تناولت الذكاء الناجح لدي طفؿ الروضة لذا 
 -ء الناجح بمختمؼ العينات مرتبة مف الأقدـ للأحدث:فتتناوؿ دراسات عامة في الذكا

 ارتباطية علاقات وجود وعدـالتي توصمت إلي  ( :0250،فاطمة ،دراسة ) إبراىيـ -5
 العلاقة المعرفة باستثناء وراء ما واستراتيجيات الناجح الذكاء أنواع بيف إحصائيا دالة
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 التخصص طمبة لدى تخطيطال والعممي واستراتيجية الإبداعي الذكاءيف بيف الموجبة
 ،في المرحمةالإعدادية طمبة مف طالب وطالبة( 422)مف العينة العممي، وتكونت
 الناجح تعزى الذكاء درجة في إحصائيا دالة فروؽ وجود عدـ إلى وأشارت نتائجيا

 والتخصص. الجنس إلى

 نظرية عمى قائـ مقترح برنامج التي توصمت إلي فاعمية(: (Safa, 2012دراسة  -0
 والاتجاه المركب التفكير رات وميا المعرفي التحصيؿ تنمية عمى وأثره الناجح لذكاءا

 مف الدرارسة مجتمع تكوف حيث ،المتوسط الثاني الصؼ تمميذات لدى الإبداعو نح
 الحسف عمي أبي بنت فاطمة البنيف أـ بمدرسة المتوسط الثاني الصؼ تمميذات جميع
 .السعودية العربية المممكة الباحة،( بشبرقة

 الناجح الذكاء قدرات تقصي إلىالتي توصمت  ( :Zbainos ،2012دراسة )  -2
 العينة وتكونت .اليوناف في الثانوية المرحمة طمبة لدى والإبداعية والعممية التحميمية

 الذكاء قدرات مستوى أف إلى النتائج بعض وأشارت .طالب وطالبة (3222مف)
 جاءا والعممي المذيف الإبداعي الذكاء ستوىم مع مقارنة مرتفعاً  جاء التحميمي

 .منخفضيف

 التي توصمت إلي( : Grigorenko, 2013 Mourgues, Bolden &دراسة ) -4
 الذكاء العممي، وأخيرا الذكاء تلاه الأعمى، كاف التحميمي لمذكاء الحسابي أف المتوسط
 قدرات يفب إحصائيا ودالة ارتباطية موجبة علاقات الدراسة وجدت كما .الإبداعي
 والرياضيات والكتابة كالقراءة المدرسية وبعض الاختبارات الثلاثة الناجح الذكاء
 في الأساسية المرحمة طمبة مف وطالبة ( طالباً 315) مف العينة وتكونت ،والعموـ
 .إنجمترا

 لقياس أداة تطوير التي توصمت إلي ( :( Palos &Maricutoiu,2013دراسة  -1
 بأساليب الأداة ىذه علاقة ومعرفة التعميـ، في الناجح الذكاء نظرية تطبيؽ مدى

 المعمميف لدى الأكاديمية والتخصصات نظرية ستيرنبيرغ والجنس حسب التفكير
في  جامعياً  أستاذًا (26و) ومعممة معمما 323 مف العينة تكونت ،والجامعات وأساتذة
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 ثـ التحميمي، ثـ أولا، ءجا العممي الذكاء تعميـ تطبيؽ أف إلى النتائج أشارت .رومانيا
 تعميـ بيف موجبة ارتباطية علاقات كما وجدت .الإنتاج إعادة تعميـ وأخيرا الإبداعي،

  .والخارجي والتنفيذي التشريعي كالأسموب التفكير وبعض أساليب الناجح الذكاء

 برنامج أثر التي توصمت إلي (:0252دراسة ) أبو جادو، محمود والناطور،ميادة : -2
 والإبداعية, التحميمية, القدرات تنمية في الناجح الذكاء نظرية إلى مستند تعميمي
 مف وطالبة, ( طالباً 23) مف العينة وتكونت، الطمبة المتفوقيف عقميا لدى والعممية
الصؼ العاشر الأساسي حيث أظير أفراد المجموعة التجريبيبة  تفوؽ في  طمبة

  .تحصيؿ المغة العربية بعد تطبيؽ البرنامج

 مف لمتعمـ كولب نموذج أثر معرفة التي توصمت إلي :Baker): 2016دراسة )   -3
 ثلاثة عمى رعي الزا الفرع طمبة الثانوية لدى الناجح الذكاء عمى التجربة خلاؿ

 أف إلى الدراسة توصمت الإبداعي، والذكاء التحميمي، الذكاء العممي، الذكاء نطاقات،
 أكثر علامات يحرزوف التجريب بواسطة تعميـال معاممة عمى يحصموف الطلاب الذيف

 الاستخداـ في نتائج أعمى يحرزوف أنيـ إلى بالإضافة المحدد، النطاؽ في إبداعاً 
 .لممعرفة العممي

 Fernando, M., Ferrandiz, C., Llor, L., and) :(2016دراسة  -4
Sain يـم شيء وىو الموىوبيف، الطلاب بيف التنوع عمى التعرؼالتي توصمت إلي 
ظيار  ليـ، المناسبة التربوية البرامج مف أكبر عدد يقدـ وبالتالي تعقيداتيـ لفيـ وا 

 ،)والعممية النظرية التحميمية، ( اناجح الذكاء رات قد عف الناتجة المختمفة الأنماط
 مورشيا إقميـ في ( طالباً 620) مف العينة ستينبيرغ، وتكونت عند معرفة ىي كما

 .راسة الد مجتمع يشكموف

 الناجح الذكاء بيف العلاقةالتي توصمت إلي  ( :0253دراسة )الزعبي، أحمد :  -5
 ) العينة وشممت ،عماف بمدينة المدارس الخاصة معممي لدى التعميـ في وممارستو,

 تطوير وتـ .والعممية2016 الدراسي / الإنسانية لممواد ومعممة معمما ( 221
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 التحميمي الذكاء :أبعاد ىي ثلاثة مف ونةالمك الناجح الذكاء تقدير قائمة واستخداـ
 .والعممي والإبداعي

 وجود: التي توصمت إلي  (0254: لخوالدة، محمد، محمد  واخصاونةدراسة ) -52
 طمبة لدى المدرسي الاجتماعي والنمو الناجح موجبة  بيف الذكاء ارتباطية علاقة
 ( طالباً 322) مف الدراسة عينة عسير وتكونت منطقة في التعمـ صعوبات ذوي

  .الطبقية العشوائية بالطريقة اختيارىـ تـ التعمـ، صعوبات ذوي مف وطالبة

 التعقيب عمي الدراسات السابقة :

لقد اكدت العديد مف الدراسات عمي أىمية استراتيجية حؿ المشكلات في تنمية 
 وأنيا مف أفضؿ ،تفكير طفؿ الروضة, ودعـ العديد مف الجوانب الإيجابية في شخصيتو

الطرؽ التدريسية التي تحقؽ مطالب النمو المختمفة واحتياجات الطفؿ لممعرفة في ىذه 
المرحمة وىذا ما اتفقت عميو الدراسات مع الدراسة الحالية حيث اعتمدت عمي برنامج قائـ 

 .عمي استراتيجية حؿ المشكلات

ديد وقد استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة في صياغة مشكمة الدراسة, وتح
 ،المنيج الملائـ لمدراسة الحالية, والتعرؼ عمي أنواع المشكلات الملائمة لطفؿ الروضة

 .واستخداـ الاساليب الإحصائية المناسبة ومف ثـ إعداد برنامج الدراسة الحالية

 استخدمتورغـ أنيا  الناجح الذكاء تعميـكما أكدت دراسات أخري عمي أىمية 
 صلاحية إلى يشير ما وطمبة الجامعات، مدارس, ةوطمب معمميف, مف متنوعة عينات
 الدراسات في إعداد تمؾ مف ةالباحث استفادت وقد ،الفئا جميع عمى الناجح الذكاء دراسة
 عف الحالية الدراسة يميز ماولكف  ،الدراسة عينة لدى الناجح الذكاء تقدير مقياس

 .لطفؿ الروضة الذكاء الناجح تنمية  تناوليا في فيتمثؿ السابقة الدراسات

 وتبني الدراسية، مناىجنا في التطوير إعادة بضرورة معظـ الدراساتوأوصت 
 قبؿ تدريبية لممعمميف دورات إعداد وضرورة لمتدريس، وفعالة حديثة ونظريات نماذج
 .الوجدانية في العممية التعميمية الجوانب تقيس مقاييس إعداد كيفية حوؿ وأثنائيا الخدمة
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والتي وجدت الباحثة  ،حثة أف ذلؾ يمكف تحقيقو مف خلاؿ الدراسة الحاليةوالتي تري البا
عمي حد عمميا أف ىناؾ ندرة في ىذه الدراسات التي اىتمت بتعميـ الذكاء الناجح مجاؿ 

 .لذا اعتمدت الدراسة الحالية عمي استراتيجية حؿ المشكلات لتنمية الذكاء الناجح .الطفولة
 إجراءات الدراسة :

يتضح مف الجدوؿ التالي أف عدد أطفاؿ عينة البحث بمغ  -نة الدراسة :أولا:عي
طفلا 21طفلا, وطفمة والضابطة  21طفلًا وطفمة مقسمة عمى المجموعتيف التجريبية  21

وطفمة وقامت الباحثة بضبط المتغيرات الدخيمة بيف المجموعتيف الأولى والثانية في كؿ 
ماعي, والاقتصادي بتطبيؽ التطبيؽ القبمي مف السف ونسبة الذكاء والمستوي الاجت

 لممقياس كما يتضح ذلؾ في الجدوؿ. 

 يوضح تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة :(5جدوؿ رقـ )

مستوي دلالة  ت د.ح ـ –ؼ ـ  ع ـ ف المجموعة العامؿ المقاس
 ت

 5.31 002.21 21 الضابطة نسبة .5
32. 53 

- 
161. 

. غير 22
 5.32 001.32 21 التجريبية العاـ الذكاء دالة إحصائياً 

 العمر بالشيور .0
 الضابطة
 التجريبية 

21 
26.23 
25.21 

01.103 
01.103 

1.22 53 1.213 
. غير 10

 دالة إحصائياً 

المستوي الاجتماعي 
 والاقتصادي

الضابطة 
 التجريبية

21 
22.23 
22.36 

3.56   
3.22 

06. 53 63. 
. غير 22

 دالة إحصائياً 

اء المقياس الذك
 التحميمي

الضابطة 
 التجريبية

21 
03.31  

03 
6.2 
6 

3. 53 052. 
. غير 316

 دالة إحصائياً 

 الذكاء الإبداعي
 الضابطة
 التجريبية

21 
03.22 
03.3 

6.3 
6.2 

1.01 53 1.523 
. غير 523

 دالة إحصائياً 

 الذكاء العممي
 الضابطة
 التجريبية

21 
50.12 
50.22 

6.3 
6.1 

31. 53 5.00 
.غير 200

 ة إحصائياً دال

 .5.54. = 21ت الجدولية عند مستوي 
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ التكافؤ بيف المجموعتيف التجريبية, والضابطة حيث 
 تكافؤ يؤكد مما القبمي التطبيؽ في بيف المجموعتيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود عدـ
 .ية, والعمميةفي ميارات الذكاء الناجح التحميمية, والإبداع الدراسة عينة أفراد

 وتشمؿ ما يمي :ثانيا:أدوات الدراسة :

 مقياس الذكاء الناجح لطفؿ الروضة.   -5

تـ إعداد ىذا المقياس كوسيمة فعالة لمعرفة مدى تنمية الميارات التحميمية, 
 .والإبداعية, والعممية وفقا لخطوات حؿ المشكمة

 اليدؼ مف المقياس : -أ

معرفة أثر التعمـ باستراتيجية حؿ المشكلات   إلىييدؼ ىذا  المقياس بشكؿ عاـ 
ومدى تحقيؽ  ،)برنامج الدراسة الحالية( في تنمية ميارات الذكاء الناجح  لطفؿ الروضة

 ،لمعطيات المشكلات وأسبابيا مف أجؿ تحديدىا البعد التحميميأبعاده الثلاثة )
في تطبيؽ العممي  لبعدوا ،في التوصؿ لأنسب الحموؿ التي تعالج المشكمة والبعدالإبداعي

 ىذه الميارات في مواقؼ مشابيو وتكويف خبرات معرفية(. 

: اشتمؿ المقياس عمي ثلاث محاور رئيسية ممثمة لميارات الذكاء  وصؼ المقياس -ب
بنود( 01الناجح الثلاثة ) التحميمية, والإبداعية, والعممية ( واشتمؿ كؿ محور عمي )

ـ تقييـ أداء الطفؿ بمدي استجابتو في ثلاث بند ( ويت 21) فبمغ المقياس عدد
 ضعيؼ (.   –متوسط  –مستويات ) متفوؽ 

 العينة الاستطلاعية لممقياس: -ج 

قامت  ،بعد إجراء الباحثة لمتعديلات التى أقترحيا المحكموف المتخصصوف
( طفؿ, وطفمة مف أطفاؿ 21الباحثة بتجربة المقياس عمى عينة استطلاعية قواميا )

)غير العينة  الأساسية لمدراسة الحالية ( لمتأكد مف مناسبة المقياس, وملائمة الروضة 
( سنوات. وقد توصمت 1 – 5عدد البنود بو ومناسبتيا بالنسبة لممرحمة العمرية للأطفاؿ )

 الباحثة مف ىذه التجربة إلى أف المقياس مناسب، ويصمح للاستخداـ والتطبيؽ.
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 ؿ الروضة :صدؽ مقياس الذكاء الناجح لطف -د

لحساب الصدؽ طريقة استطلاع أراء المحكميف اتبعت الباحثة  صدؽ المحكميف: -0
بعرض المقياس فى صورتو الأولية عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف 
وعقب الإنتياء مف تحكيـ الصورة الأولية لممقياس قامت الباحثة بإجراء التعديلات 

 .%25 -% 31بيف المطموبة حيث كانت نسبة الإتفاؽ تتراوح 

 حساب صدؽ المقياس بطريقة التجانس الداخمي: -0

( طفؿ, وطفمة مف أطفاؿ 21قامت الباحثة بتجربة المقياس عمى عينة )
ومف ثـ حساب التجانس الداخمي لمفردات المقياس  ،)غير العينة الأساسية (الروضة 

اء، حيث تراوحت وذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيف كؿ مفردة والدرجة الكمية لبعد الذك
(، بالنسبة 1.122 ،1.261قيمة معامؿ الارتباط بالنسبة لبعد الذكاء التحميمي بيف ) 

(، بالنسبة لبعد الذكاء العممي بيف 1.352 ،1.521لبعد الذكاء الإبداعي بيف ) 
(، وىذا يشير إلي تمتع المقياس إلي درجة عالية مف الاتساؽ 1.230،1.133)

 كما في الجدوؿ التالي : وكانت النتائجالداخمي. 

يوضح درجة صدؽ كؿ بند مف بنود المقياس الممثمة لبعد الذكاء  :(0جدوؿ رقـ )
 ( بنود.52التحميمي وعددىا )

 درجة الصدؽ الميارات التحميمية  )بنود مصورة( المسمسؿ
5  2.32 
0  2.54 
2  2.24 
4  2.42 
1  2.52 
2  2.43 
3  2.24 
4  5.22 
5  2.42 
52  2.23 
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وضح درجة صدؽ كؿ بند مف بنود المقياس الممثمة لبعد الذكاء  :(2جدوؿ رقـ )
 ( بنود.52الإبداعي وعددىا)

 درجة الصدؽ الميارات الإبداعية )بنود مصورة( المسمسؿ
5  2.21 
0  2.43 
2  2.52 
4  2.34 
1  2.52 
2  5.22 
3  2.34 
4  5.22 
5  2.45 
52  5.22 

يوضح درجة صدؽ كؿ بند مف بنود المقياس الممثمة لبعد الذكاء :(4قـ )جدوؿ ر 
 ( بنود.52العممي وعددىا )

 درجة الصدؽ الميارات العممية )بنود مصورة( المسمسؿ
5  2.41 
0  2.50 
2  5.22 
4  2.12 
1  2.34 
2  2.42 
3  5.22 
4  2.51 
5  2.44 
52  2.33 
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 حساب ثبات المقياس : -ىػ 

وتـ حساب معامؿ  ،test retest قد استخدمت الباحثة طريقة إعادة الاختبار
الثبات لممقياس عف طريؽ إعادة تطبيقو حيث طبؽ عمى عينة مف الأطفاؿ وعددىـ 

( طفلًا وطفمة ثـ أعيد ىذا التطبيؽ بعد ثلاث أسابيع مف التطبيؽ الأوؿ، بعد ذلؾ تـ 21)
 اؿ في المرتيف الأولى والثانية. حساب معامؿ الإرتباط بيف درجات الأطف

أى أنو داؿ  1.23وباستخداـ معادلة )بيرسوف( اتضح أف معامؿ الارتباط = 
 وىو مستوى دلالة مناسب ويدؿ عمى ارتفاع درجة ثبات المقياس. 1.0عند مستوى 

 الصورة النيائية لممقياس: -ز

ونتائج التجربة تـ إجراء التعديلات المناسبة لممقياس في ضوء أراء المحكميف, 
بند فتـ  22( بندا بدلا مف 21بنود في صورتيا النيائية )الالاستطلاعية. وقد بمغ عدد 

بنود بالميارات الإبداعية رأي المحكميف عدـ ملائمتيـ لخصائص طفؿ  2حذؼ 
بند مكرريف لبعض الميارات التحميمية، وبند واحد بالميارات العممية  3الروضة، وعدد 
متناسب مف حيث عدد بنود كؿ محور، وتـ صياغة المقياس في شكمو ليصبح المقياس 

 النيائي وأصبح صالح لمتطبيؽ.

 ت لتنمية الذكاء الناجح لطفؿ الروضة :برنامج قائـ عمى استخداـ اسموب حؿ المشكلا -0

 .الإطار العاـ لمبرنامج المقترح

 أولا : فمسفة بناء البرنامج المقترح:

التى تفسر استخدـ حؿ المشكلات في العممية  تتبعت الباحثة بعض النظريات
التعميمية ومنيا النظرية المعرفية فيفترض المعرفيوف كما ذكر "مايير" أف موقؼ حؿ 
المشكلات يظير تفاعؿ المتعمـ فيستحضر فيو خبراتو ويجمع ما لديو مف مخزوف معرفي 

الوصوؿ إلي بيدؼ أف يرتقي إلي المعالجة الذىنية لعناصر الموقؼ حتي يتمكف مف 
 (Keen:2015خبرة جديدة. )
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ويري فيجوتسكي أف الأفراد يكتسبوف ميارات حؿ المشكلات تدريجيا خلاؿ 
التفاعؿ الاجتماعي مع الأخريف، وىـ يكتسبوف عف طريؽ الخبرة أنشطة حؿ المشكلات 

 (3100،663) الزيابات:  .فما يقوموف بو الأخريف بالتدريج يقيموف بأدائو ىـ بأنفسيـ

ا يري السموكوييف أف حؿ المشكلات موقؼ يمكف أف يخضع لمتعمـ ويكوف كم
ويحدد كؿ  ،ذلؾ عف طريؽ تقسيـ عناصره إلي خطوات يسير فييا المتعمـ خطوة بخطوة

خطوة معيار النجاح فييا،وعندما يتحقؽ ذلؾ يمكف أف ينتقؿ إلي الخطوة التالية. 
 ( 3101،11)الدسوقي:

طا لحؿ المشكلات في التكويف العقمي، وقد ذكر أف وقدـ جيمفورد  نموذجا مبس  
مخزوف ذاكرة الفرد وحصيمتو المعموماتية, أو مدركاتو القابمة لمتذكر تمعب دورا حيويا في 
مختمؼ مراحؿ عممية حؿ المشكلات، كما يشير إلي أف المشكلات التي يستعصي حميا 

دة النظر في المشكمة, يكوف نكوف لأننا لا ندركيا بصورة صحيحة، وىذا يتطمب إعا
 (3100،56دينا:  ،) أحمد.واستقباليا بشكؿ صحيح لوجود بدائؿ جديدة لمحؿ

وربط جاردنر بيف الذكاءات المتعددة, وحؿ المشكلات حيث أشار إلي أف الذكاء 
ىو مجموعة الميارات التي تمكف الشخص مف حؿ المشكلات في حياتو, وتمكنو مف 

نتاج شئ مؤثر يقدـ خدمة ذات قيمة في الثقافة العامة حشد معارؼ جديدة تساعد عمي ا
 .لمطفؿ

(Kanekar& Sharma:2015)                                          

واستناداً لنظرية سترنبرج فإف الذكاء الناجح يتألؼ مف ثلاث مكونات ) الذكاء 
و القدرة عمى حؿ ىالذكاء العممي التحميمي, والإبداعي, والعممي ( وأكد سترنبرج أف 

المشكلات الحياتية غير المحددة جيداً خارج المدرسة التي يمكف أف يكوف ليا عدة حموؿ, 
ويدعـ نجاح الفرد في الوصوؿ لمحؿ الأمثؿ تحقؽ  وعدة طرؽ لموصوؿ ليذه الحموؿ

بعدي الذكاء ) التحميمي والإبداعي ( ومف ىنا نستطع تحديد نسبة الذكاء الناجح لدي 
 (3112،015و:الفرد ) ط



 هبه حسن حسن إبراهيم /د                           قائم علي استراتيجية حل المشكلات برنامج

 لتنمية الذكاء الناجح لدي طفل الروضة  
 

 

 م0202ٌناٌز –الثانى عشزالعدد  777

 

عمي النظريات والأراء السابقة  في بناء البرنامج واستفادت  وقد اعتمدت الباحثة
منيـ في إعداد الجمسات وتحديد نوعية المشكلات التي تنمي ذكاء الطفؿ الناجح وخاصة 

 .نظرية سترنبرج

 وقد اعتمد البرنامج الحالي عمى مجموعة مف الأسس وىى كالتالى:

مف خلاؿ الخبرة, والمعارؼ, والمعمومات التى سوؼ تقدـ  وذلؾ -:أساس فمسفى -5
لمطفؿ مف خلاؿ البرنامج في المشكلات المختمفة, وتحديدىا محققا بعد الذكاء 

 التتحميمي.

حيث ييتـ البرنامج المقترح بتقوية العلاقات الاجتماعية بيف  -:أساس اجتماعى -0
كسابيـ التعاوف, والمشاركة الإيجابية, وا لاحتراـ, والنظاـ مف خلاؿ التعاوف الأطفاؿ, وا 

  .في حؿ المشكمة
حيث يراعى البرنامج سمات, وخصائص طفؿ الروضة النفسية  -:أساس سيكولوجى -2

مف خلاؿ تدعيـ الثقة بالنفس, وتشجيعو عمي انتاج حموؿ بديمة لعدد مف 
 ..وغيرىا..المشاكؿ

 ثانيا: أىداؼ البرنامج :

داؼ الدراسة، ويكوف اليدؼ الرئيسي تـ تحديد أىداؼ البرنامج في ضوء أى
 لمبرنامج ىو

  استراتيجية حؿ المشكلات لتنمية الذكاء الناجح لدي طفؿ الروضة  توظيؼ
بحيث يحقؽ أبعاد الذكاء الناجح ) التحميمية في تحديد المشكمة, ومعرفة أسبابيا، 
الإبداعية في انتاج أفضؿ الحموؿ لممشكمة، العممية في تطبيؽ الحؿ الأمثؿ 

 .لممشكمة, والقدرة عمي تخطي العائؽ, وتحقيؽ النجاح في الحؿ (

 ثالثا: محتوى البرنامج :

مشكمة  21( لقاء تتناوؿ عدد 23وتـ تقسيـ محتوي البرنامج الحالي إلى )
والتطبيؽ عمي كؿ مشكمة بثلاث أنشطة يتمكف الطفؿ فييا مف حؿ المشكمة مرورا 
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ي الحقائؽ, والبحث, والمعرفة نياية بحؿ بخطوات حؿ المشكمة العممية بداية بتقص
 .المشكمة, وبناء خبرات حياتية لمواجية الحياة المستقبمية بذكاء ناجح

 رابعاً: أنشطة البرنامج :

 -اشتمؿ البرنامج عمى مجموعة مف المقاءات والتي يتـ عرضيا بالشكؿ الآتي :

  عمي ثلاث المدة التي تستغرقيا كؿ مشكمة وتمثؿ ساعتيف مقسمة  -:الزمف
 أنشطة.              

  الفناء،  ،المكاف الذي تنفذ فيو أنشطة المشكمة سواء ) القاعة -:المكاف
 .المكتبة، معمؿ الحاسوب( 

  : المشكلات المختمفةالموضوع.   

    : اسـ المشكمة وعنوانياالعنواف.  

 : تحديد اليدؼ العاـ والأىداؼ الإجرائية لممشكمة -الأىداؼ. 

 تنوعت حسب كؿ مشكمة وكيفية عرضيا  -لتربوية المستخدمة :التقنيات ا
 ........ وغيرىا.لتحقيؽ الإثارة ما بيف كروت وفيديوىات وكتالوجات

 : أداء  وتشمؿ )العصؼ الذىني، عرض المشكمة بالتييئة والنقاش، -المحتوي
 .التقويـ  بحؿ المشكمة، النشاط المصاحب ( ،الأطفاؿ لخطوات المشكمة

 دة البرنامج :خامسا : م

تـ تطبيؽ برنامج الدراسة الحالية خلاؿ الفصؿ الدراسى الأوؿ  مف العاـ 
ـ ( لمدة  03/3102/ 03ـ( إلي )  2/3102/  33مف ) بدءا 3102/3131الدراسى 

( ساعة عمى مدى ثلاث أياـ أي  21أسبوع( حوالي ثلاثة أشير تقريبا بواقع )  03)
 -زمف المقاء )ساعتيف (. مقسمة كالآتي :ثلاث لقاءات  في الأسبوع ويستغرؽ 
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( 25) ،( دقيقة عرض المشكمة, والتييئة, والنقاش01) ،( دقائؽ تغذية راجعة5)
لكؿ  3( دقيقة للأنشطة المصاحبة وعددىـ 51( تقويـ، )01دقيقة لآداء الأطفاؿ، )

 .مشكمة
 سادسا : التقويـ : 

 -ويستخدـ البرنامج الحالي ثلاث طرؽ لمتقويـ وىى :
مف خلاؿ تطبيؽ مقياس الذكاء الناجح   ،ويجري قبؿ تنفيذ البرنامج تقويـ قبمي: -

 لمعرفة أوجو القصور قبؿ بدء البرنامج.
ويجري أثناء تنفيذ البرنامج وىى عبارة عف تدريبات, وأنشطة تقويـ تكويني )بنائي( :  -

ديـ كؿ عقب انتياء كؿ نشاط، وذلؾ لموقوؼ عمى السمبيات, والإيجابيات أثناء تق
 نشاط.

ييدؼ إلى التعرؼ عمى مستوى آداء الأطفاؿ بعد الانتياء مف  تقويـ نيائي : -
 .حيث يتـ التطبيؽ البعدي لممقياس ،البرنامج

  سابعا : ضبط البرنامج :
مكانية تطبيقو تـ عرضو في صورتو المبدئية عمى  ،لمتأكد مف صلاحية البرنامج, وا 

 تحكيـ كما يمي :مجموعة مف المحكميف، وكانت نتائج ال
  :قد اتفؽ المحكميف عمى أف 

 .مناسبة المشكلات لأبعاد الذكاء الناجح موضع الدراسة -5
 مناسبة الأداءات المقترحة لكؿ مشكمة. -0
 مناسبة طريقة العرض, والتقويـ الخاصة بكؿ مشكمة. -2

 : وكاف لممحكميف بعض الملاحظات 
 ئية لمبرنامج.تعديؿ الصياغة المغوية لبعض الأىداؼ العامة, والإجرا -5
 تعديؿ بعض المشكلات وتـ استبداليا.  -0

وبعد إجراء التعديلات التى أوصي بيا السادة المحكميف أصبح البرنامج صالحاً 
ثـ قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلاعية لمبرنامج المستخدـ فى الدراسة الحالية  لمتطبيؽ.
 .نفس شروط العينة التجريبية)غير عينة  الدراسة ( ممف تنطبؽ عمييـ  ( طفؿ21عمى )
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 ثامنا: إجراءات تطبيؽ البرنامج : 
وضبطيا والتأكد مف مدى  ،بعد الانتياء مف إعداد أدوات الدراسة الحالية

 تتناوؿ الباحثة الخطوات, والإجراءات اللازمة لتطبيؽ البرنامج وتتمثؿ فيما يمي:  ،صلاحيتيا
 التطبيؽ القبمي لممقياس : -5

تطبيؽ المقياس عمى أفراد عينة الدراسة المجموعتيف التجريبية, قامت الباحثة ب
 .والضابطة ثـ رصد الدرجات الخاصة بكلا منيما لتحقيؽ التكافؤ بيف العينتيف

 تطبيؽ البرنامج : -0
قامت الباحثة بتطبيؽ البرنامج مستعينة بالأدوات, والوسائؿ التعميمية المناسبة 

 لممشكلات.
 مقياس:التطبيؽ البعدي  لم -2

قامت الباحثة بتطبيؽ المقياس مرة أخرى عمى  ،بعد الانتياء مف تطبيؽ البرنامج
 أطفاؿ العينة التجريبية, والضابطة لقياس مدي تحقؽ أىداؼ البرنامج المقترح.

 نتائج الدراسة : 
 أولا : نتائج الفرض الأوؿ, ومناقشتيا:  

 : اختبار صحة الفرض الأوؿ 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي  " ينص الفرض الأوؿ عمى أنو
درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي عمي مقياس الذكاء 

 الناجح لطفؿ الروضة لصالح القياس البعدي بعد تطبيؽ البرنامج ". 

ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بحساب قيمة "ت" لدلالة الفروؽ 
 ، وكانت النتائج كالتالي: 21طات حيث ف = بيف المتوس
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قيمة "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية  :(1جدوؿ )
في القياسيف القبمي والبعدي في مقياس الذكاء الناجح لطفؿ الروضة لصالح 

 القياس البعدي

 العدد المجموعة التجريبية  
نوع 
 القياس

المتوسط 
 الحسابي

حراؼ الان
 مستوى الدلالة قيمة "ت" المعياري

 22 بعد الذكاء التحميمي 
    4 50 قبمي

 2.25دالة عند 05.042
 2.54 20.03 بعدي

 22 بعد الذكاء الإبداعي 
 قبمي
 بعدي

50.02 
25.24 

4.2 
2.42 

 2.25دالة عند 05.22

 22 بعد الذكاء العممي
 قبمي
 بعدي

50.22 
22.24 

4.3 
2.54 

 2.25نددالة ع 02.02

 22 إجمالي الذكاء الناجح
 قبمي
 بعدي

12.22 
52.12 

44.4 
55.30 

 2.25دالة عند 21.442

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة "ت" لمفروؽ بيف متوسطي درجات أفراد 
المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي, والبعدي في مقياس الذكاء الناجح لصالح القياس 

وبعد التحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ  1.10عند مستوى  البعدي لطفؿ الروضة دالة
تشير النتائج إلي قبوؿ الفرض وتكوف قد تمت الإجابة عف السؤاؿ ما ىي قدرات الذكاء 
الناجح التي تنمييا استراتيجية حؿ المشكلات لدي طفؿ الروضة ؟  وتحددت الإجابة 

 بالقدرات التحميمية, والإبداعية, والعممية. 

  الفرض الأوؿ : مناقشة نتائج 

ويرجع ذلؾ إلي أف أطفاؿ المجموعة التجريبية نالوا  ،تحققت صحة الفرض الأوؿ
قدرا مف التدريب عمى حؿ المشكلات المقدمة ليـ  أثناء عرض البرنامج. فأصبحوا عمي 
درجة متميزة مف الذكاء لمتعامؿ في مثؿ ىذه المواقؼ بعد التدريب , ويتضح ذلؾ فيما 

 يمي :
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 طبيؽ البرنامج : قبؿ ت -5

شاىدت الباحثة أثناء القياس القبمي عمي أفراد المجموعة التجريبية ىذه 
 الملاحظات:  

 يكتفي الطفؿ بذكر عدد محدود مف الاستجابات المطموبة  في الميارات التحميمة :
ألواف موجودة بالصورة   01مثؿ ذكر معظـ الأطفاؿ مف لونيف لثلاثة مف ضمف 

ة بضعؼ اىتماـ  الأطفاؿ بكؿ التفاصيؿ والمعمومات المتاحة وىذا تفسره الباحث
 .أماميـ

  لـ ينتج الطفؿ أشكاؿ إضافية توحي بالتجديد, والابتكار في الميارات الإبداعية :
 ... وىكذا .فكاف يكتفي بعمؿ بعض الأشكاؿ التقميدية المعتاد عمييا مثؿ دوائر مثمثات

  ؿ شكؿ واحد مف المكعبات, أو الصمصاؿ : طبؽ الطفؿ بتشكيفي الميارات العممية
دوف توظيؼ لكؿ المعطيات مف الخامات المتاحة, واىمؿ عدد كبير مف الالواف دوف 

 استخداميا.

 أثناء تطبيؽ البرنامج : -3

  اكتسب أطفاؿ المجموعة التجريبية ميارة التحميؿ  حيث وجيت الباحثة الأطفاؿ
دراؾ كافة الأسباب لأنيا مفتاح لحؿ  ضرورة الإلماـ بكؿ تفاصيؿ المشكمة, وا 

  .المشكمة

  وتعرفوا عمي سبؿ تنمية التفكير, وتطوره في انتاج أكبر عدد مف الأشكاؿ الغير
تقميدية وتكوف نافعة لمتمييز بالإبداع والابتكار مثؿ صنع مجموعة مف الحمي بعدد 

 .الخيوط 

 ة ماىو مناسب واكتسبوا الميارات العممية, وضرورة التطبيؽ, والممارسة ومعرف
للاستخداـ أو لا وذلؾ مف خلاؿ التجربة العممية في مشكمة ميمبية الطماطـ.. 

 وغيرىا مف أنشطة البرنامج.   
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 بعد تطبيؽ البرنامج : -2

ظير التحسف واضح في سموؾ الأطفاؿ )أفراد المجموعة التجريبية( في 
ا بالأنشطة المتنوعة في ميارات حؿ المشكمة وتنمية أبعاد الذكاء الناجح، واستمتعو 

البرنامج مما إكسبيـ العديد مف الميارات, والقيـ الإيجابية مف خلاؿ العمؿ الجماعي, 
ثراء الجانب المعرفي مف خلاؿ المعارؼ,  والتعاوف فيما بينيـ  لحؿ المشكلات, وا 

وتعاقب  ،الذوباف ،والمعمومات العممية المقدمة بالبرنامج مثؿ ) طبيعة الكواكب
 السنة........... ( وبذلؾ حقؽ البرنامج مختمؼ أنواع الأىداؼ.فصوؿ 

دراسة وقد اتفقت نتائج الفرض الأوؿ مع نتائج الدراسات السابقة مثؿ دراسة 
 تعميمي برنامج أثر التي توصمت إلي (0252)أبو جادو، محمود والناطور، ميادة :

 لدى والعممية والإبداعية,  يالتحميم القدرات تنمية في الناجح الذكاء نظرية إلى مستند
 أثر معرفة التي توصمت إلي Baker): 2016دراسة )  ،الطمبة المتفوقيف عقميا

 الفرع طمبة الثانوية لدى الناجح الذكاء عمى التجربة خلاؿ مف لمتعمـ كولب نموذج
الإبداعي حيث  والذكاء التحميمي، الذكاء العممي، الذكاء نطاقات، ثلاثة عمى عياالزر 
فقت ىذه الدراسات مع الدراسة الحالية في تنمية أبعاد الذكاء الناجح الثلاثة اات

 )التحميمية والإبداعية والعممية (.

كما اتفقت بعض الدراسات مع الدراسة الحالية عمي فعالية حؿ المشكلات في 
دراسة )عبدالله، شييناز تنمية جوانب التفكير المختمفة لدي طفؿ الروضة مثؿ 

برنامج قائـ  فاعمية التي توصمت إلي ( :0252دة وسمطاف،شريف:غا ،وسويفي
عمي نظرية القبعات الست في تنمية بعض ميارات التفكير الابتكاري وتنمية ميارة 

 .حؿ المشكلات لدي طفؿ الروضة

مما سبؽ يمكف تعميـ نتائج الفرض الأوؿ بفاعمية استراتيجية حؿ المشكلات 
 .التحميمية والإبداعية والعمميةفي تنمية أبعاد الذكاء الناجح 
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 ثانيا : نتائج الفرض الثاني, ومناقشتيا: 

 اختبار صحة الفرض الثاني:  

"توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي ينص الفرض الثاني عمى أنو 
درجات أفراد المجموعتيف التجريبية, والضابطة في القياس البعدي في الذكاء الناجح 

  التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج ".لصالح المجموعة 

لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض، قامت الباحثة بحساب قيمة "ت" لدلالة الفروؽ بيف 
 ، وكانت النتائج كالتالي:21المتوسطات حيث ف = 

( قيمة "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات أفراد المجموعتيف التجريبية, 2جدوؿ )
 لصالح المجموعة التجريبية الذكاء الناجحقياس والضابطة في القياس البعدي في م

المتوسط  العدد المجموعة أبعاد الذكاء
 الحسابي

الانحراؼ 
 مستوى الدلالة قيمة "ت" المعياري

الضابطة  بعد الذكاء التحميمي 
 التجريبية

22 50.2 4.3    
 2.25دالة عند 05.034

 20.03 2.54 

 بعد الذكاء الإبداعي 
 الضابطة

 يبيةالتجر 
22 

50.20 
25.24 

4.4 
2.42 

 2.25دالة عند 05.542

 بعد الذكاء العممي
 الضابطة
 التجريبية

22 
50.12 
22.24 

4.54 
2.54 

 2.25دالة عند 02.43

 إجمالي الذكاء الناجح
 الضابطة
 التجريبية

22 
12.22 
52.12 

44.5 
55.30 

 2.25دالة عند 21.42

بيف متوسطي درجات أفراد  يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة "ت" لمفروؽ
لطفؿ  الذكاء الناجحالمجموعة التجريبية, والضابطة في القياس البعدي في مقياس 

 وىنا نقبؿ الفرض.  1.10الروضة دالة عند مستوى 
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  :مناقشة نتائج الفرض الثاني 

تحققت صحة الفرض الثاني ويرجع ذلؾ إلي أف أطفاؿ المجموعة التجريبية نالوا 
ريب عمى طبيعة المشكلات, وتحميمييا وابتكار أنسب الحموؿ والاعتماد عمييا قدرا مف التد

فأصبحوا عمي درجة متميزة في الأداء بعد  ،كخبرات سابقة في مواقؼ مماثمة وتطبيقيا
 التدريب , ويتضح ذلؾ فيما يمي :

 بالنسبة لممجموعة التجريبية : .5
وضحة لأبعاد الذكاء تمقت المجموعة التجريبية قدر مناسب مف المشكلات الم

( مشكلات تـ 01الناجح حيث تناولت كؿ المشكلات الأبعاد الثلاثة ولكف داخؿ عدد )
التركيز بشكؿ أساسي عمي كؿ بعد عمي حدي  مما أدي إلي ظيورتحسف واضح في 

  .القياس البعدي لممقياس
  -بالنسبة لممجموعة الضابطة : .0

عند تطبيؽ المقياس بعدي لـ تتمؽ المجموعة الضابطة أي تدريب ومف ثـ 
 لاحظت الباحثة : 

  ىناؾ قصور لدي افراد المجموعة الضابطة الإلماـ بكؿ التفاصيؿ, وتحميؿ
 .العنصر المطموب

 عدـ مقدرة الأطفاؿ عمي انتاج بدائؿ متعددة لممشكمة أو انتاج أفكار وحموؿ إبداعية. 
 المياـ, وعدـ  نقص الخبرة في التطبيؽ مما يجعمو يستغرؽ وقت أطوؿ في أداء

 الإنجاز بدقة.
 .ضعؼ نسب الذكاء الناجح, وأبعاده التحميمية, والإبداعية والعممية بشكؿ ممحوظ 

 ثالثا : نتائج الفرض الثالث ومناقشتيا: 
 اختبار صحة الفرض الثالث: 

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف ينص الفرض الثالث عمى أنو "
الضابطة في القياسيف القبمي, والبعدي في مقياس متوسطي درجات أفراد المجموعة 

 .الذكاء الناجح
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ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قامت الباحثة بحساب قيمة "ت" لدلالة الفروؽ 
 ، وكانت النتائج كالتالي: 21بيف المتوسطات حيث ف = 

قيمة "ت" لدلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات أفراد المجموعة الضابطة  :(3جدوؿ )
 ياسيف القبمي والبعدي في مقياس الذكاء الناجح  لطفؿ الروضةفي الق

 العدد المجموعة الضابطة  
نوع 
 القياس

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 مستوى الدلالة قيمة "ت"

 22 بعد الذكاء التحميمي 
    4.2   50.02 قبمي

 غير دالة  2.022
 4.3 50.22 بعدي

 22 بعد الذكاء الإبداعي 
 قبمي
 بعدي

50.22 
50.20 

4.4  
 غير دالة    2. 514 4.4

 22 بعد الذكاء العممي
 قبمي
 بعدي

50.12  
50.11 

4.54   
 غير دالة 2.253 4.55

 22 إجمالي الذكاء الناجح
 قبمي
 بعدي

12.21 
12.22 

44.5 
44.5 

 غير دالة 2.355

اد يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة "ت" لمفروؽ بيف متوسطي درجات أفر 
المجموعة الضابطة في القياسيف القبمي, والبعدي في مقياس الذكاء الناجح لطفؿ الروضة 

 .غير دالة

 ثانياً: مناقشة نتائج الفرض االثالث: 

تحققت صحة الفرض الثالث، وىذا يرجع إلي أف أفراد المجموعة الضابطة لـ 
ـ مياراتيـ التحميمية, تتمؽ أي برنامج تدريبي ومف ثـ قدرتيـ عمي حؿ المشكلات باستخدا

 .والإبداعية, والعممية  ضعيفة جدا, وىذا يتضح مف خلاؿ القياس القبمي, والبعدي

واتفقت نتائج الدراسة الحالية مع ما توصمت إليو العديد مف الدراسات السابقة  
(، Jeotee:2014) دراسةالتي أكدت عمي فاعمية حؿ المشكمة لطفؿ الروضة مثؿ: 

التي اىتموا بتنمية ميارة حؿ المشكلات لدي ( Steven&Sprang:2015 ودراسة
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التي أثبتت فاعمية ( 0253الدسوقي، أماني:ودراسة ) ،الأطفاؿ وفقا لخطواتيا العممية
وقد راعت الباحثة   .التفكير الإيجابي لتنمية ميارة حؿ المشكلات لدي أطفاؿ الروضة

يجابي الذي يقود أطفاؿ العينة تضمف البرنامج الخطوات العممية وجوانب التفكير الإ
كما اعتمدت الباحثة عمي أبعاد الذكاء الناجح التي ،لمذكاء بنجاح في حؿ المشكلات 

 أحمد عمي،دراسة )حققتيا العديد مف الدراسات في مراحؿ تالية لمرحمة الروضة مثؿ 
يارات وم ,المعرفي التحصيؿ تنمية عمى الفعاؿ الناجح الذكاءأثر   التي أثبتت (0250:

) أبو جادو، محمود والناطور،ميادة  ، ودراسةالإبداع نحو والاتجاه المركب التفكير
 ،(0253دراسة )الزعبي، أحمد : كما أكدت  ،Baker): 2016دراسة ) و (،0252:

 موجبة  بيف الذكاء ارتباطية علاقة وجود: عمي  (0254:لخوالدة، واخصاونةدراسة )
يج والنمو الناجح ابية العممية التعميمية، وىذه العلاقة تـ تحققيا مف خلاؿ الاجتماعي, وا 

برنامج الدراسة الحالية حيث بناء علاقات اجتماعية تعاونية بيف أطفاؿ العينة أثناء حؿ 
ثراء التعمـ الذاتي وشعور الطفؿ بالإنجاز, والإبداع في الوصوؿ لمحموؿ  .المشكلات وا 

 .المناسبة لمشكلات الدراسة

 يمكف إيجاز نتائج الدراسة عمى النحو التالى :  -:راسة ممخص نتائج الد

( بيف متوسطي درجات أفراد 1.10وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوي )  .5
المجموعة التجريبية بيف القياسيف القبمي, والبعدي في مقياس الذكاء الناجح لطفؿ 

  .الروضة لصالح القياس البعدي بعد تطبيؽ البرنامج

( بيف متوسطي درجات أفراد 1.10ة إحصائياً عند مستوي )وجود فروؽ دال  .0
المجموعة التجريبية, والضابطة في القياس البعدي في مقياس الذكاء الناجح لطفؿ 

  .الروضة لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج
عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات أفراد المجموعة الضابطة بيف  .2

 .يف القبمي, والبعدي في مقياس الذكاء الناجح لطفؿ الروضةالقياس
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 توصيات الدراسة :
 : يمي بما الباحثة توصي الدراسات نتائج ضوء في
 ميارة حؿ التفكير الحديثة ومنيا ميارات أطفاؿ الروضة عمى  بتدريب الاىتماـ 

 .الأطفاؿ رياض برامج في المشكلات
  عمى لتدريبيف الأطفاؿ مديرات رياض ،اتموجي ،لمعممات تدريبية دورات إقامة 

 .المشكلات حؿ ميارة استخداـ كيفية
  العمؿ عمي تنمية الذكاء الناجح, وأبعاده بالعديد مف الاستراتيجيات الحديثة وعمي

 نطاؽ واسع.
  الاىتماـ بتطوير المنيج, وتحديثو باستمرار بما ينمي الذكاء الناجح, ويحقؽ مخرجات

  .فضؿ في الغدواعية لبناء مستقبؿ أ
 : المقترحة الدراسات

 : التالية بالدراسات القياـ الباحثة تقترح
أو  اجتماعية, أو عممية, لتنمية مفاىيـ مشكلات حؿ ميارة عمى تدريبي برنامج فعالية -5

 .الروضة طفؿ لدى حياتية
 .المشكلات حؿ عمى بالقدرة وعلاقتيا التفكير, أنماط أثر دراسة -0
 الروضة أطفاؿ لتنمية اتخاذ القرار لدي المشكلات حؿ ميارة قائـ عمي تدريبي برنامج فعالية -2
 .الأدوار لتنمية الذكاء الناجح  قائـ عمي استراتيجية لعب برنامج فعالية -4
 في والميارات الواردة, والمفاىيـ ,المعمومات مع المشكلات حؿ أسموب لدمج دراسة -1

 .  2.0الأطفاؿ رياض منيج
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 المراجع

 العربية:أولًا: المراجع 
 طمبة لدى المعرفة باستراتيجيات ماوراء لاقتوعو  الناجح الذكاء .( 2012 ) .فاطمة إبراىيـ، .5

 بغداد، جامعة رشد ابف /التربية كمية منشورة، دكتوراة غير أطروحة.الإعدادية المرحمة
 .العراؽ

 تنمية يف الناجح الذكاء نظرية إلى مستند تعميمي برنامج أثر (: 3112محمود ) جادو، أبو .0
 الجامعة دكتوراه، رسالة عقمياً، المتفوقيف لدى الطمبة والعممية والإبداعية التحميمية تاالقدر 

 .الأردف عماف، الأردنية،
 والعممي والإبداعي التحميمي الذكاء الناجح الذكاء نظرية :(3112( محمود جادو، أبو .2

 .زيعوالتو  لمنشر ديبونو دار إربد ،الأردف عماف، تطبيقي، برنامج
 نظرية إلى مستند تعميمي برنامج أثر (: 3102( ميادة  ،والناطور  .محمود جادو، أبو .4

عقمياً   المتفوقيف لدى الطمبة والعممية والإبداعية التحميمية تاالقدر  تنمية في الناجح الذكاء
مجمة اتحاد الجامعات العربيربية لمتربية وعمـ  ،عمي تحصيؿ المغة العربية بالصؼ العاشر

 .23-03 الأردف، البمقاء التطبيقية، ، المجمد الأوؿ، جامعة06لنفس، العددا
 عماف، ،2طػ ،(: تعميـ التفكير النظرية والتطبيؽ3101محمد ) ،صالح و نوفؿ جادوا، أبو .1

 .دار الميسرة لمنشر والتوزيع ،الأردف
 دار ،الكويت ،2 ط المعاصرة، العامة التدّريس (: أساليب3112)  صبحي ،أبو جلالة .2

  .الفلاح
 وادارة الناجح الذكاء رات ميا تنمية في تدريبي برنامج (: أثر3113) عمي حمداف، أبو .3

 الأردنية، الجامعة دكتوراه، رسالة العاشر، طمبة الصؼ لدى حياتية مواقؼ في لمتعمـ الذات
 .الأردف عماف،

 إلى المستند مّـالتعّ  استراتيجيةّ  عمى مبني تدريبي برنامج أثر (:3113) حسف ،رياش أبو .4
 دكتوراه أطروحة الأساسيةّ، المرحمة طمبة لدى المعرفيةّ  وراء ما الميارات تنميةّ  في مشكلات

 .الأردف العميا، لمدّراسات العربية عماف جامعة منشورة، غير
 مكتبة الرشيد. ،( : الجديد في أساليب التدريس، الرياض3100إبراىيـ ) ،الحارثي .5
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(: أثر برنامج تعميمي قائـ عمي الاقتصاد 3102غادة )،ةصادؽ و الخصاون ،الحايؾ .52
 الأردف.،، عماف0، ـ 22ع  ،المؤتمر العممي الخامس ،المعرفي لتطوير منياج الجمباز

ميارة  حؿ ( : فاعمية برنامج قائـ عمي التفكير الإيجابي لتنمية 3101أماني ) ،الدسوقي .55
، كمية رياض 2العدد  ،لة والتربيةمجمة دراسات في الطفو  ،المشكلات لدي أطفاؿ الروضة

 جامعة أسيوط. ،الأطفاؿ
استراتيجية  الخرائط الذىنية لتنمية ميارات (: فاعميةاستخداـ  3102الجوىرة ) ،الدوسري .50

مجمة الجمعية المصرية لمقراءة  ،حؿ المشكلات بمقرر التربية الأسرية بالمرحمة المتوسطة
 معة عيف شمس. جا ،كمية التربية ،313العدد  ،والمعرفة 

 معممي لدى التعميـ في وممارستو الناجح الذكاء بيف العلاقة(  3101أحمد )  ،الزعبي .52
 .6عدد ،02 مجمد التربوية، العموـ في الأردنية المجمة عماف بمدينة المدارس الخاصة

(:فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات حؿ المشكلات باستخداـ 3103محمد ) ،السيد .54
 ،ربوية لدي مجموعة مف الأطفاؿ العادييف والمدمجيف كميا بروضات الاسكندريةالألعاب الت

 رسالة ماجستير : كمية رياض الأطفاؿ : جامعة دمنيور.
استراتيجية  التعمـ القائـ عمي حؿ (:فاعمية 3103عبد الله )،الشناؽ،مأموف والخطابية .51

ي لدي الطمبة واتجاىاتيـ المشكلات في تحسيف التفكير المكاني وميارات التواصؿ الرياض
 .الأردف،جامعة اليرموؾ ،رسالة دكتوراه، كمية التربية ،نحو الرياضيات

(: فاعمية برنامج إرشادي في علاج اضطرابات النشاط الزائد 3102نجاح ) ،الصايغ .52
 ،رسالة دكتوراه ،المصحوب  بنقص الانتباه لدي الأطفاؿ بدولة الإمارات العربية المتحدة

 .جامعة عيف شمس ،ةكمية التربي
 دار ،الأردف ،،عماف2 ط والتطبيؽ النظرية بيف التربوي النفس :عمـ (3113) عدناف،العتوـ .53

 المسيرة.
(: أثر استخداـ استراتيجية حؿ المشكلات في تدريس الرياضيات 3105أحمد ) ،القضاه .54

 ،جستيررسالة ما ،عمي التحصيؿ وتنمية ميارات الحساب الذىني لطمبة المرحمة الأساسية
 الأردف. ،جامعة آؿ البيت ،كمية العموـ التربوية

  العربي. الفكر دار ،الأردف عماف، ،3طػ التدريس، تصميـ ( :3112وآخروف) ،القطامي .55
مكتبة المجتمع  ،الأردف،عماف ،(: القدرات العقمية والرياضيات3105عبد الحميد ) ،الكبيسي .02

 العربي لمنشر والتوزيع.
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:التنبؤ بالقدرة عمي حؿ المشكلات في ضوء ميارات ما وراء (3102ميساء )،الميندس .05
المعرفة لدي اطفاؿ الروضة المتفوقيف عقميا،رسالة ماجستير،المؤتمر الدولي الثالث،السنوي 

 جامعة القاىرة،ابريؿ.،العاشر،كمية رياض الاطفاؿ
ة (: أسموب حؿ المشكلات في تدريس الرياضيات المدرسي3106أوغيدني، عبد الوىاب ) .00

 .51العدد  ،مجمة دفاتر البحوث العممية‘ لمسنة الثالثة المتوسطة 

 .عماف، دار المسيرة لمنشر والتوزيع،( : برامج أطفاؿ ما قبؿ المدرسة3113سعدية ) ،بيادر .02

استراتيجية حؿ المشكلات لتجاوز صعوبات تعمـ (: فعالية 3101مصطفي ) ،بوعناني .04
  .061-023 ،(0) ،مجمة العموـ الاجتماعية ،الحساب لدي تلاميذ المرحمة الأبتدائية

دار  ،الأردف ،عماف ،(: ميارات التفكير الإبداعي وحؿ المشكلات3102وليد ) ،توفيؽ .01
 أسامة لمنشر والتوزيع.

 الاجتماعي بالنمو وعلاقتو   الناجح (: الذكاء3103)  محمد والخوالدة،  خصاونة،محمد .02
 الأساسية التربية كمية عسير مجمة طقةمن في التعمـ صعوبات ذوي طمبة لدى المدرسي

 حزيراف. بابؿ جامعة / والإنسانية التربوية لمعموـ
 الإبداعي والتفكير عمى التحصيؿ الناجح بالذكاء التدريس ( : فاعمية3112حناف ) رزؽ، .03

المكرمة،أطروحة  مكة بمدينة الرياضيات بمادة الثانوي المتفوقات الثاني الصؼ لطالبات
 .المكرمة مكة القرى، أـ جامعة نشورة،م غير دكتوارة

، تدريس أساليب (:3113) عايش،زيتوف .04   .الشروؽ دار ،الأردف ،عماف ،2 ط العموـ
 .غشت 221(: الذكاء الإنساني، عالـ المعرفة، العدد 3112طو، محمد ) .05
فاعمية برنامج قائـ عمي نظرية  (:3102شريف ) ،غادة و سمطاف ،شييناز وسويفي ػ،عبدالله .22

عات الست في تنمية بعض قدرات التفكير الابتكاري وحؿ المشكلات لطفؿ القب
 الروضة:مجمة دراسات في التعميـ العالي،جامعة اسيوط،العدد العاشر،يناير. 

( :المكونات الإيجابية لمبيئة الصفية وعلاقاتيا بميارات حؿ 3103سعدي ) ،عطية .25
 .26العدد ،عمـ النفسدراسات عربية في التربية و  ،المشكلات لأطفاؿ الروضة

 تنمية عمى وأثره الناجح الذكاء نظرية عمى قائـ مقترح ( :برنامج3103) أحمد عمي، .20
 الصؼ تمميذات لدى الإبداع نحو والاتجاه المركب وميارات التفكير المعرفي التحصيؿ

 مصر، ،138-168الاجتماعية، ساترا لمد التربوية الجمعية مجمة .المتوسط الثاني
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(: برنامج قائـ عمي استراتيجيات الذكاءات المتعددة لتنمية ميارات حؿ 3102ف )نيفي ،عمي .22
 ،، كمية التربية02العدد ،مجمة كمية التربية بالإسماعمية ،المشكلات لي أطفاؿ الروضة

 .جامعة قناة السويس
 عالـ تكوينيا، جودة تقويـ وأساليب كفايات اؿ استراتيجيات (:3110) الكريـ غريب،عبد .24

 يةالترب
  العربي الفكر دار ،الأردف،عماف ،" للأطفاؿ التفكير تعميـ ) :  3112 (نايفة ،قطامي .21
 مف عينة لدى وعلاقتو بالتوافقية الناجح الذكاء تقدير  ) :3112 ( فالدي صلاح محمد، .22

 آب، 30الإقميمي العممي لممؤتمر مقدمة ورقة .مقترح برنامج إرشادي :الفائقيف وغير الفائقيف
 السعودية، العربية (،المممكة32المستقبؿ العدد ) أجؿ مف تربية الموىبة رعاية :ةلمموىب –

 .الموىبة لرعاية ورجالو عبد العزيز الممؾ جدة،مؤسسة
(: أثر استخداـ أسموب حؿ المشكلات في تدريس الرياضيات في تنمية 3102خميس) ،نجـ .23

الجامعات العربية لمتربية مجمة اتحاد  ،الحس العددي لدي طمبة الصؼ الخامس الإبتدائي
 .022-061 ،6العدد  ،وعمـ النفس

(: فاعمية برنامج لتنمية ميارة حؿ المشكلات باستخداـ استراتيجية 3101)فؤادة   ،ىدية .24
كمية الدراسات العميا  ،31، مجمد 15العدد ،إدارة الذات لدي عينة مف أطفاؿ الروضة

 جامعة عيف شمس.  ،لمطفولة
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